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Abstract: This study aimed to investigate the extent to which social studies teachers employ lateral and design 

thinking in architectural education. To achieve this, the researcher adopted a descriptive analytical approach and 

developed a questionnaire consisting of two dimensions: the first included 10 items addressing the extent of 

employing lateral thinking in architectural education, and the second included 10 items addressing the use of 

design thinking in the same context. The instrument was administered to a sample of 26 male and female social 

studies teachers in the Sultanate of Oman. The findings revealed a low level of implementation of both lateral and 

design thinking in architectural education. Furthermore, no statistically significant differences were found 

between the levels of employing either type of thinking. Accordingly, the researcher recommends the integration 

of lateral thinking and design thinking into architectural education, given their essential role in fostering advanced 

creative thinking skills and enhancing students’ ability to analyze forms and spaces from a critical aesthetic 

perspective. Such integration contributes to preparing a generation of learners with refined architectural visual 

sensitivity, capable of appreciating and understanding architectural beauty in alignment with future skill 

requirements. 
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راسات الاجتماعيّةتوظيف  مدى �ي الدِّ ِ
ّ
�� التعليم  لتصمي�ي  �جان�ي والتفك�� التفك�� ا ل  مُعل

 المعماري: دراسة استطلاعيّة 

 نور أحمد النجار   /د، *زو�نة خلف الغاوي  /د

 سلطنة عُمان |جامعة السلطان قابوس| �لية ال��بية

راسات الاجتماعيّةتوظيف    مدىالكشف عن  إ��  لدراسة  ا: هدفت  المستخلص �ي الدِّ ِ
ّ
�� لتصمي�ي  �جان�ي والتفك�� التفك�� ال  مُعل

 ا  انتالباحث  تمواستخدمدى توظيفهم لذلك  التحقق من    تمَّ التعليم المعماري. و 
ً
استبانة م�ونة   لمن�ج الوصفي التحلي��، مطبقة

الأول   ا�حور  شمل  محور�ن:  التعليم )  10(من   �� (ا�جان�ي)  للتفك��  الاجتماعية  الدراسات  مُعل�ي  توظيف  مدى  حول  عبارات 

الثا�ي (  :المعماري، وا�حور  ال10شمل  مُعل�ي  التعليم ) عبارات حول مدى توظيف   �� (التصمي�ي)  للتفك��  دراسات الاجتماعية 

(الدراسة    الباحثتان  قد أجرتو المعماري.   راسات الاجتماعية �سلطنة )  26ع�� عينة ت�ونت من  الدِّ �� تخصص  مة  ِ
ّ
مًا ومُعل ِ

ّ
مُعل

علم�ن للتفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �� التعلوأظهرت نتائج الدراسة  عُمان.  
ُ
لم يظهر  كما  يم المعماري،  انخفاض مستوى توظيف الم

بضرورة توظيف التفك�� ا�جان�ي والتفك�� التصمي�ي   الباحثتانوعليھ، تو��ي  دى توظيفهم للتفك��ين �� نفس ا�جال.  م��    أيّ فرق 

بة ع�� �� السياقات المعمار�ة التعليمية، لما لهما من دور جوهري �� تنمية أساليب التفك�� الإبدا�� المتقدمة، و�عز�ز قدرة الطل

تحليل الأش�ال والفراغات من منظور جما�� ناقد. كما �سهم هذا التوظيف �� إعداد جيل من المتعلم�ن يمتل�ون حسًا بصرً�ا  

 .معمارً�ا راقيًا، قادر�ن ع�� فهم ا�جمال المعماري وتذوقھ، بما يتما�ىى مع متطلبات المستقبل ومهاراتھ

 ، التعليم المعماري. ك�� التصمي�يالتفالتفك�� ا�جان�ي،  ال�لمات المفتاحية:
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 . المقدمة -1

ل التفك�� أحد الر�ائز ا�حور�ة ��  �ُ 
ّ
تعليم، إذ ُ�عدّ من أهم العمليات العقلية ال�ي �سهم �� نمو �خصية المتعلم وتطو�ر قدراتھ الش�

 الفهم والتحليل والتفس�� و بدءًا من أ�سطها � 
ً

. وتُو�� الأنظمة ال��بو�ة ا�حديثة اهتمامًا  واتخاذ القرارات وا�حلول الإبداعية  لاستنتاجإ�� ا  صولا

عتبارها أدواتٍ ضرور�ة لبناء مجتمعات قادرة ع�� مواجهة التحديات المعاصرة وصياغة حلول غ�� تقليدية لها با  ؛بالغًا بأنماط التفك�� العليا،

)Saavedra, 2012    &Opfer مقتصرًا المعلم    جهدلم �عد    ؛ال��بوي ا�حديث والذي بدوره يؤثر ع�� الامتداد المستقب�� للطالب   ). وتبعًا لهذا التحوّل

ن الطلبة من اكتشاف قدرا��م وتنمية مهارا��م الذهنية والإبداعيع�� نقل  
ّ

 ة. المعرفة، بل أصبح محفّزًا للتفك�� ومنسقًا للبيئة الصفية، بما يُمك

حيث يتجاوز    والتفك�� التصمي�ي،ي  التفك�� ا�جان�هما    ومن ب�ن أنماط التفك�� المعاصرة ال�ي نالت اهتمامًا م��ايدًا �� العقود الأخ��ة

( ا بونو  دي  بحسب  ا�جان�ي  فالتفك��  وا�حل.  للفهم  جديدة  ا 
ً
آفاق وُ�فتح  التقليدي  المنطقي  �شكيل  De Bono, 2015لتسلسل  بإعادة  ُ�ع�ى   (

توليد  الطر�قة ال�ي يُنظر ��ا إ�� المشكلات، والبحث عن حلول من زوايا غ�� متوقعة، باستخدام تقنيات كسر النمط، و�عادة ترتيب المعلومات، و 

 و�تم�� هذا النوع من التفك�� بالمرونة وعدم ا�خطية بنسبة عالية.  حتمالات.الا 

�عتمد ع�� المسار ا�خطي وغ�� ا�خطي وفقًا لطبيعة عملية التفك�� ال�ي يتم استخدامها،    أما التفك�� التصمي�ي، فهو نمط م����

و�لاحظ ).  Brown, 2009وتصميم النماذج الأولية، واختبارها (  بمراحل متعددة �شمل: التعاطف، وتحديد المش�لة، وتوليد الأف�ار،حيث يمر  

هذا النوع    وقد أثبتت البحوث ال��بو�ة أنَّ   .فهم الإ�سان واحتياجاتھ  من خلال هذه المراحل أو العمليات العقلية للتفك�� التصمي�ي ترك��ها ع��

وا ا�جما��،  والعمل  الإبداع،  �عز�ز   �� فعّالة  أداة  ُ�عدّ  التفك��  (من  الواقعية  المشكلات  �� حل  النشطة    Razzouk, 2012    &Shuteلمشاركة 

Liedtka, 2015; .( 

عَدّ  سياق التعليمو��  
ُ
من المواد ذات الطا�ع الت�ام�� ال�ي تجمع ب�ن البُعدين النظري والتطبيقي،    مادة الدراسات الاجتماعية، �

مج ب�ن المعارف ا�جغرافية والتار�خية والمدنية ما يجعلها بيئة خصبة لتطبيق  ف�ي تدو��ن مساقاتھ التعليمية ا�ختلفة والتخصصات الأخرى؛  

للطلبة، و�عز�ز قدر��م ع��    اس��اتيجيات التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي. ع�ى ببناء الفهم العميق للقضايا المعاصرة، ور�طها با�حياة اليومية 
ُ
و�

 ).2018اتخاذ القرارات (البكري، 

المعمار و�كتسب   خاصة    ي ا�جال  ال�ي  أهمية  الواقعية  التطبيقات  أحد  الاجتماعية    تمبوصفھ  الدراسات  محتوى   �� تضمي��ا 

ا من الناحية المعمار�ة ال�ي ت��ز ا وجمالي� .  لدى الإ�سان  مهارات التصميم والتخطيط والإبداع كمنجزات من الناحية التار�خية والعصر�ة، وفني�

ل مجرد فنٍّ بصري، ب 
ّ
 مثاليًا لتفعيل التفك�� افالعمارة لا تمث

ً
�جان�ي  ل �� حلّ وظيفي لمشكلات بيئية واجتماعية واقتصادية، ما يجعلها حقلا

 ).Lawson, 2006لتصمي�ي، خاصة إذا ما تم تقديمها �� إطار من المشاريع أو المهام المفتوحة داخل الصفوف الدراسية (وا

ي تطورات م�حوظة �� العقدين الأخ��ين، مع ترك�� ا�خطط التعليمية ع��  فقد شهد النظام ال��بو   ما�ي،السياق العُ وع�� مستوى  

والعشر�ن، ا�حادي  القرن  المستقبل  مهارات  ا�جما��،    ومهارات  والعمل  المشكلات،  وحل  الناقد،  والتفك��  سوق  �الابت�ار،  احتياجات  وفهم 

، خاصة تزال قائمة �� مدى تطبيق هذه المهارات �� البيئة الصفية �ش�ل فع��ٍّ الفجوة لا    إلا أنَّ ؛  )2020،  2040مان  عُ ل(الرؤ�ة المستقبلية  العمل  

 ب�ن التخصصات، ك 
ً

 العمارة والتصميم. بعض تخصصات ال��بية مع �� ا�جالات ال�ي تتطلب ت�املا

 
ُ
ا من ذلك، ت��ز ا�حاجة إ�� دراسة واقع ممارسات الم

ً
ِ وانطلاق

ّ
لتفك�� ا�جان�ي لطبيقهم  ت  حول   م�ن �� مادة الدراسات الاجتماعيةعل

. وهذا ما �س�� الدراسة ا�حالية إ�� الوقوف عليھ، من خلال إجراء دراسة استطلاعية  مع طلب��م  أثناء تدريسهم للأمثلة المعمار�ةوالتصمي�ي  

ِ لعينة من مُ 
ّ
نب ال�ي تحتاج إ�� تطو�ر  مان، ��دف تقديم صورة أولية عن مستوى التطبيق، وتحديد ا�جواسلطنة عُ ��ي الدراسات الاجتماعية  عل

 أو دعم. 

 : راسةمش�لة الدِّ  2.1

يُنظر إ�� مهارات التفك�� بوصفها أدوات أساسية لبناء إ�سان متكيّف مع متغ��ات ا�حياة المتسارعة، وقادر ع�� التعامل   لقد بات

�شهد حضورًا متصاعدًا: التفك�� ا�جان�ي، الذي يتيح  ). ومن ب�ن هذه المهارات ال�ي  Saavedra, , 2012)    &Opferمع المشكلات برؤ�ة غ�� تقليدية  

، والتفك�� التصمي�ي الذي يوفر من�جية منظمة لتوليد حلول واقعية تنطلق من فهم شكلاتللمتعلم ا�خروج عن الأطر المألوفة عند معا�جة الم

 ).;Brown, 2009 Liedtka, 2015المستخدم وتنت�ي بنماذج قابلة للتطبيق (

 مرغم  وع�� ال
ُ
تعلم�ن ودمجهم �� عمليات التعلم ما أفرزتھ البحوث من دلائل ع�� فاعلية هذين النمط�ن من التفك�� �� �عز�ز إبداع الم

العر�ية،    إلا أنَّ ؛  النشط التعليمية  البيئات  �� كث�� من  ��اوقد ت�ون  توظيفهما داخل ا�حصص الصفية لا يزال محدودًا  أحد   ضعف الو�� 

البارزة   ذلكالأسباب  ال��بوي ��  الإعداد   �� قصور  أو  ِ للمُ   والتدر��ي   ، 
ّ
العُليا  م�نعل التفك��ية  والاس��اتيجيات  المن�جيات  بيئة  لهذه  لغياب  أو   ،

 Razali et al., 2022زة لتطبيقها (�عليمية محفِّ 
ُ
ٍ ). ومن هذا المنطلق، ُ�عد الم

ّ
الممارسات  م أحد أهم عوامل نجاح ت�امل هذه المهارات داخل  عل

 . التدريسية، لما لھ من دور مباشر �� ��يئة الأ�شطة وتصميم المهام التعليمية و�ناء المواقف الصفية 
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قابلة للتوظيف �� مشروعات حياتية    ال�ي �عد  تطبيقيةالتحليلية و الوضوعات  الممن    حّ�ً�امادة الدراسات الاجتماعية    قد أخذت و 

ا غني� حقيقية. ومن ب�ن تلك التطبيقات: ا�جا
ً
ر سياق

ّ
ا لتحف�� التفك�� التصمي�ي وا�جان�ي من خلال ما يتطلبھ من تحليل  ل المعماري، الذي يوف

) أنَّ Lawson, 2006للمشكلات الم�انية، والتخطيط الإبدا��، وتوظيف المهارات البصر�ة والتصور�ة  تلقائي�   ). إلا  ا، بل  هذا الدمج لا يتحقق 

ِ يحتاج إ�� مُ 
ّ
 بطر�قة مقصودة داخل الموقف التعلي�ي.وظيفها وتفعيلها ، وقادر ع�� تمن التفك�� النوعهذا   ئصك �خصادرِ م مُ عل

عُ  سلطنة   �� التعليمية  التوجهات  ظل  والإبداعو��  التفك��  مهارات  تطو�ر  نحو  المعلم�ن    ؛مان  و��  مدى  قياس  إ��  ا�حاجة  ت��ز 

 وظيف تدى  تكمن �� غموض وغياب التقييم لمتنبع مش�لة الدراسة ا�حالية، ال�ي    وتطبيقهم لهذه المهارات داخل المقررات الدراسية. ومن هنا

 عل�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي مع طلب��م �� ا�جال المعماري، ومستوى حضورها �� الممارسات الصفية اليومية. مُ 

 أسئلة الدراسة: - 1-3

ِ توظيف مُ   دىمما  "  السؤال الرئيس:  ��  مش�لة الدراسة  تتحدد  
ّ
التعليم  �ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي ��  عل

 "المعماري؟

 و�تفرع منھ الأسئلة الآتية: 

�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي ��  -1 ِ
ّ
 ؟ التعليم المعماري ما مدى توظيف مُعل

�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� التصمي�ي ��  -2 ِ
ّ
 ؟التعليم المعماري ما مدى توظيف مُعل

ِ ما حجم الفرق ب�ن توظيف مُ  -3
ّ
 ؟التعليم المعماري �ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي مقارنة بالتفك�� التصمي�ي �� عل

راسة   4.1  أهداف الدِّ

 ��دف هذه الدراسة إ��: 

ِ مُ  وظيفالتعرف ع�� مدى ت .1
ّ
ا. �ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي عل  معمار��

ا التفك�� التصمي�ي  وظيفت دىالكشف عن م .2  راسات الاجتماعية. عل�ي الدِّ من قِبل مُ  معمار��

ِ مُ  توظيف الفرق ب�ن الوقوف ع��  .3
ّ
ا. �ي الدراسات الاجتماعية لعل  بالتفك�� التصمي�ي معمار��

ً
 لتفك�� ا�جان�ي مقارنة

راسة أه  5.1  مية الدِّ

 عدة جوانب: ��أهمية هذه الدراسة  كمنت

   أهمية نظر�ة:  •
ُ
الدراسات � تدريس   �� ا�جان�ي والتصمي�ي  التفك��  مهارات  بت�امل  المتعلقة  ال��بو�ة  الأدبيات  إثراء   �� الدراسة  سهم 

 . الاجتماعية، خصوصًا �� ا�جال المعماري 

   أهمية تطبيقية:  •
ُ
ِ تزوّد الم

ّ
، مما يدعم بناء برامج  النوع من التفك��  ا والمشرف�ن ال��بو��ن بصورة واقعية حول مستوى توظيف هذم�ن  عل

 تدر�بية نوعية �ستند إ�� نتائج ميدانية. 

ا لدراسات لاحقة أك�� عُ   أهمية مستقبلية:  •
ً
، أو إجراء  وأك�� تخصصية   مقًا، من خلال تطو�ر أدوات قياس دقيقةتفتح الدراسة آفاق

 دانية تطبيقية ع�� عينة من الطلبة أنفسهم. دراسات مي

راسة  6.1  حدود الدِّ

  :التفك�� ا�جان�ي والتفك�� التصمي�ي، وتحديدًا �� سياق تدريس   بناء أداة تقيس مدى توظيف   اقتصرت الدراسة ع��  ا�حدود الموضوعية 

 . مادة الدراسات الاجتماعيةب الأمثلة المعمار�ة

  :نة ع�� مُ اقتصرت العيِّ  ا�حدود البشر�ة ِ
ّ
مة علمًا) مُ 26مان، وعددهم (�ي الدراسات الاجتماعية �� سلطنة عُ عل ِ

ّ
 . ومُعل

  :راسة مُ شملت الدِّ  ا�حدود الم�انية ِ
ّ
 مان. �� سلطنة عُ  المدارسم�ن من مختلف عل

  :جر�ت الدِّ  ا�حدود الزمانية
ُ
 م.2023/2024راسة خلال الفصل الدرا��ي الثا�ي من العام الأ�ادي�ي أ

 راسة �حات الدِّ مصط 7.1

) التفك�� ا�جان�ي بأنھ "أسلوب �حل المشكلات من De Bono, 2015ُ�عرّف دي بونو (  اصطلاحًا:   ): Lateral Thinkingا�جان�ي (  التفك��  -

 
ُ
 رق غ�� مألوفة من أجل الوصول إ�� حلول مبتكرة".خلال تجاوز التفك�� التقليدي، و�عادة �شكيل المعلومات بط
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o :ا ِ ال�ي �ستخدمها مُ   أو عمليات التفك��  الاس��اتيجياتبأنھ "إحدى    التفك�� ا�جان�ي   الباحثتان �عرِّف    إجرائي�
ّ
م الدراسات الاجتماعية  عل

سياقات  �اللتوجيھ الطلبة نحو طرح حلول مبتكرة وغ�� تقليدية للمشكلات التعليمية، مع ال��ك�� ع�� الكسر الذه�ي للأنماط المعتادة،  

 ة ومشكلا��ا". المعمار� مثلةتعلقة بالأ الم ليمية تعال

التصمي�ي  - (   اصطلاحًا:   :  (Design Thinking)التفك��  براون  ع��  Brown, 2009ُ�عرّفھ  تركز  المشكلات  �حل  تكرار�ة  "عملية  بأنھ   (

 ل".المستخدم، وتتضمن خطوات: التعاطف، وتحديد المش�لة، وتوليد الأف�ار، وتصميم النماذج، واختبار ا�حلو 

o :ا ِ الن�ج الذي �عتمده مُ بأنھ "  التفك�� التصمي�ي �� هذه الدراسة  الباحثتان �عرِّف    إجرائي�
ّ
م الدراسات الاجتماعية لتوجيھ الطلبة نحو  عل

 
َّ
 ".عمار�ةالمشكلات الممة �شمل التحليل والتخطيط والتجر�ب �� ضوء تصميم حلول �عليمية مبتكرة، ع�� خطوات منظ

،  )UNESCO-UIA, 2017(   وفقًا لميثاق اليو�س�و والاتحاد الدو�� للمعمار��ن اصطلاحًا:    : )Architectural educationالتعليم المعماري ( -

صور وتصميم وفهم وتحقيق فعل البناء ضمن سياق ممارسة  عملية �عليمية ��دف إ�� تطو�ر القدرة ع�� ت "ُ�عرّف التعليم المعماري بأنھ  

 ."العمارة، مع تحقيق توازن ب�ن العاطفة والعقل وا�حدس، وتلبية احتياجات الفرد وا�جتمع

o   :ا عرّف  إجرائي�
ُ
بأنھ  الباحثتان � الدراسة  �� هذه  المعماري  مُ "التعليم  ��ا  ال�ي يضطلع  التعليمية  ِ العملية 

ّ
الدراسات  عل الاجتماعية عند  م 

ي،  توظيف المفاهيم والمضام�ن المعمار�ة الواردة �� المنا�ج الدراسية، وتقديمها للطلبة بأساليب تنّ�ي مهارات التفك�� ا�جان�ي والتصمي�

 ."سهم �� �عز�ز وع��م الم�ا�ي وا�جما�� وقدر��م ع�� الر�ط ب�ن المعرفة النظر�ة والتطبيقات ا�حياتيةبما �ُ 

 والدراسات السابقة.  ري الإطار النظ  -2

   .الإطار النظري -2-1

 :التعليمالتفك�� ا�جان�ي �� -1- 2-1

مهم� ا�جان�ي  التفك��    عد�ُ   
ً

الدراسات  مدخلا أظهرت  فقد  العميق.  الفهم  نحو  التلق�ن  تجاوز  ع��  وتحف��ه  المتعلم  إدراك  لتوسيع  ا 

كما    ).Nair; Mohan, 2023حلول مرنة ومفتوحة، ويعزز استقلالي��م الذهنية ( توظيف هذا التفك�� �� التعليم يتيح للطلبة توليد    ال��بو�ة أنَّ 

   أنَّ 
ُ
رق تتجاوز السرد التقليدي، مما �سهم �� بناء و�� نقدي لدى  التفك�� ا�جان�ي ُ�عزز من مهارات تفس�� المعلومات ا�جغرافية وتحليلها بط

 ). Silviariza et al., 2021ة �� منا�ج الدراسات الاجتماعية (الطلبة حول البيئة والعلاقات الم�انية، و�� عناصر محور�َّ 

من منطلقات متعددة، مثل   شكلات ا�حيطة بناتدريس الدراسات الاجتماعية، يمثل التفك�� ا�جان�ي وسيلة فعالة لفهم المفعند  

، يمكن أنْ طرح تفس��ات بديلة للأحداث التار�خية، أو اق��اح حلول مبتكرة لمشكلات بيئية أو مدنية. ف
ً

يُطلب من الطلبة �� دروس التخطيط    مثلا

ي لد��م  ا�حضري اق��اح توزيع بديل للمبا�ي العامة �� مدينة مستقبلية، بناءً ع�� تحليلهم لاحتياجات ا�جتمع، وهو ما ينّ�ي التفك�� غ�� ا�خط

)Silviariza et al., 2021 .( 

و�� (توليد الإدراك، توليد المفهوم، توليد   ا�جان�ي يتضمن خمس مهارات رئيسةالتفك��    ) إ�� أنَّ De Bono, 2015ويش�� دي بونو ( 

) مراحل التفك�� ا�جان�ي ال�ي �عت�� عملية غ�� خطية، أي لا ُ�ش��ط ف��ا العمل �ش�ل  1الفكرة، توليد البديل، توليد الإبداع)، و�و�ح الش�ل (

 منتظم، و�عتمد ع�� مرونة التطبيق �� توظيفها. 

 
 العملية غ�� ا�خطية لمهارات ومراحل التفك�� ا�جان�ي )1الش�ل (             
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 :التفك�� التصمي�ي �� التعليم-2- 2-1

دون    التخصصات الفنية أو الهندسية  التصمي�ي لم يأتِ لي�ون مقتصرًا ع��التفك��    ) أنَّ Polat & Bayram, 2022(  دراسة  أو�حت

ا �� المواد ال�ي تتناول قضايا الإ�سان وا�جتمع، مثل الدراسات الاجتماعية، لمِا ف��ا من  ُ�عدّ مناسبًا جد� ، بل أنْ يتداخل مع التخصصات الأخرى 

نقل).   أنظمة  تطو�ر  أو  الأحياء،  هي�لة  إعادة  (مثل  للتصميم  قابلة  حياتية  ع��  قضايا  الباحثان  دا 
َّ

أك الاجتماعية   أنَّ كما  الدراسات  تدريس 

 �ي �ُ باستخدام التفك�� التصمي
ُ
، والتفاعل معها من خلال إنتاج حلول قابلة المشكلات ا�حيطة بھدرات المتعلم ع�� فهم أ�عاد  سهم �� بناء ق

دة  . بل إنَّ التفك�� التصمي�ي �عد واحدًا من أهم عمليات التفك�� ال�ي تؤدي إ�� اتخاذ حلول قابلة للاستدامة كذلك (برنامج الأمم المتحللتطبيق

 . )2017الإنمائي، 

وقد بات ُ�ستخدم التفك�� التصمي�ي �ش�ل م��ايد �� التعليم لتعز�ز مهارات الإبداع، والتعاون، وحل المشكلات المعقدة الواقعية 

)Razzouk, 2012 & Shute.(    مراحل ذلك  التصمي�ي  و�ؤكد  لالتفك��  المشكلات  المستخدمة  حل  بوال�ي  عملية  قِبلالتعاطف  (تبدأ   من 

ويغلب    لا أنھ لا ُ�عد خطيًا بال�امل‘).  Brown, 2009(  �تھ)، وتجر لأنموذج الأو��المش�لة، وتوليد الأف�ار، وتصميم ا  وتحديد  المستخدم، ثم فهم

العامة، يميل إ�� ا�خطية �� بنيتھ  ) مراحل التفك�� التصمي�ي وكيف أنھ  2عليھ العمل والتنظيم إلا �� �عض مراحلھ الأو��. حيث يو�ح الش�ل (

 .  �سبيًا مقارنة بالتفك�� ا�جان�ي، خاصة �� المراحل المتقدمة م��ا رغم مرونتھ �� �عض مراحلھ

 
 مراحل التفك�� التصمي�ي  )2الش�ل (

وُ�ظهر الطلبة الذين يتعلمون باستخدام التفك�� التصمي�ي قدرة أك�� ع�� توظيف ا�خيال المعر�� �� تحليل النماذج ا�حضار�ة أو  

قرارات مدنية مسؤولة، وهو ما �عكس ت�امل هذا النمط من التفك�� مع أهداف الدراسات الاجتماعية ال�ي �س�� إ�� بناء المواطن الوا��   اتخاذ

 ). Rubin, 2021والفعّال (

 الدراسات الاجتماعيةالمعماري و  التعليم العلاقة ب�ن-3- 2-1

  نَّ ) أ,Lawson 2006ما يتطلب مهارات تحليلية وتصور�ة متقدمة. وقد أكد (  التعليم المعماري بالتفك�� البصري والم�ا�ي، وهو  ارتبط

  �عليم العمارة يتقاطع مع مبادئ التصميم ا�جتم��، و�تطلب وعيًا بالوظيفة والإ�سان. وهذا يتقاطع مع أهداف الدراسات الاجتماعية ال�ي 

ع�ى بفهم البيئة، والتنظيم الم�ا�ي، والعم
ُ
 ارة.�

إدماج مفاهيم العمارة والتصميم �� مقررات الدراسات الاجتماعية، ع�� مهام قائمة ع��    ) أنَّ Chance et al., 2016وقد أو�ح (

لتفعيل مثالية  بيئة  ر 
ّ
يوف المهارات    المشروعات،  الم�ا�ي.علياالتفك��  المشكلات والتخطيط  القائم ع��  التعلم  �عز�ز   �� فع�� سبيل   ، ويسهم 

داخل ا�جال    بديلةمعمار�ة  مرا�ي غ�� المنتظم �� مد��م، ثم اق��اح تصاميم  � الصفوف المتقدمة تحليل أسباب التوسع العُ المثال، يمكن للطلبة �

عزز المع�ى و�عمق الفهم العُمرا�ي
ُ
 .باستخدام خرائط أو نماذج أولية، مما يُحوّل محتوى الكتاب المدر�ىي إ�� خ��ة �عليمية حقيقية �

ِ عأهمية توظيف مُ -4- 2-1
ّ
ا التصمي�ي التفك�� �ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي و ل  معمار��

مُ  توظيف  ِ إنّ 
ّ
للتفك��  عل الاجتماعية  الدراسات  �� �ي  المنا�ج  بمختلف  الواردة  المعمار�ة  الأمثلة  تدريس   �� والتصمي�ي  ا�جان�ي 

 : )Saavedra, 2012  &Opfer( ُ�عدّ أمرًا بالغ الأهمية لعدة أسبابالتخصص 

 التنمية، والتخطيط ا�حضري بطر�قة محسوسة وتطبيقية.  � �ساعدان الطلبة ع�� التعامل مع مفاهيم مجردة  •

 خصبًا للر�ط ب�ن النظر�ة والممارسة، و�فتح ا�جال للطلبة لتصميم حلول واقعية لمشكلات بيئ��م.  مسارًاا�جال المعماري يوفر  •

 . الإبداع، والعمل ا�جما��، والتفك�� المنظومي ، مثل21هذا التوظيف يدعم بناء كفايات القرن  •

 ن �� تطو�ر ممارسات التعليم ل�َ أهمية التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي كمدخل�ن فاعِ   للإطار  تُ��ز المعطيات النظر�ةو�ناءً ع�� ما سبق،  

توظيفهما �� السياق المعماري ع�� إم�اني��ما �� تنمية قدرات ذات البعد الم�ا�ي والمعر��. و�ؤكد  و�التحديد  ،  �� منا�ج الدراسات الاجتماعية

 الطلبة ع�� الفهم النقدي والتخطيط الإبدا��، مما �عزز من ارتباط المعرفة النظر�ة بتطبيقا��ا الواقعية �� بيئة التعلم.
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راسات السابقة -2-2  الدِّ

علم�ن والموجه�ن   سعت دراسات سابقة إ�� استكشاف أثر توظيف
ُ
تفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �� التعليم المعماري، لما لهما من  لل  الم

. وتنوعت هذه الدراسات �� من�جيا��ا وسياقا��ا، مما ي��ي فهم العلاقة ب�ن التفك�� المعمّق  تعلم�ن دور �� تنمية الإبداع والو�� التصمي�ي لدى الم

 ك�� ا�جان�ي والتصمي�ي الآ�ي: كما هو مو�ح �� مسار التف والتطبيقات المعمار�ة �� بيئات التعلم.

 :التعليم المعماري بدراسات �� التفك�� ا�جان�ي  -1- 2-2

تجر�ة �عليمية لتقييم تأث�� التدر�ب ع�� التفك�� ا�جان�ي �� تنمية مهارات التفك�� الإبدا��   )Ayyıldız & Barkul, 2006(  أجرت دراسة -

ا �� قدرة    بةلدى طل
ً
 الطلبةالعمارة. تم تطبيق دورة تدر�بية تركز ع�� حل المشكلات بطرق غ�� تقليدية، وأظهرت النتائج تحسنًا م�حوظ

  .ع�� التفك�� الإبدا�� �عد المشاركة �� الدورة

السنة التأسيسية �� برنامج الب�الور�وس ��   بةتطبيق التفك�� ا�جان�ي �� استوديو التصميم لطل  )Waqas et al., 2019(تناولت دراسة   -

الملاحظة والت�جيل والتفس�� لظواهر طبيعية، مثل الر�اح، لتطو�ر حلول تصميمية مبتكرة. أظهرت النتائج أن    بةالعمارة. استخدم الطل

   .بةلدى الطل عماري الم  صميمعزز من مرونة الت  هذا الن�ج

هذا    أهمية استخدام التفك�� ا�جان�ي من خلال التجر�د �� �عليم التصميم المعماري. �ش�� المؤلف إ�� أنَّ   )Singh, 2021دراسة (  تناقش -

  .ع�� تطو�ر فهم أعمق للمفاهيم التصميمية ويعزز من قدر��م ع�� الابت�ار بةالن�ج �ساعد الطل

 بالتعليم المعماري:دراسات �� التفك�� التصمي�ي -2- 2-2

تأث�� استخدام الأدوات الرقمية ال�جينة ع�� �عز�ز الإبداع والتفك�� التصمي�ي �� التعليم   )Al-Rqaibat et al., 2025(دراسة    كشفت -

أن دمج الأدوات الرقمية التقليدية وا�حديثة   ومعلم�ن �� مجال العمارة، وجدت الدراسة  بة المعماري. من خلال مقابلات واستبيانات مع طل

 .مع مراحل التفك�� التصمي�ي، مما يؤدي إ�� تحس�ن الإبداع والعمليات المعرفية �� التصميم بة�عزز من تفاعل الطل

كيفية دمج التفك�� التصمي�ي �� منا�ج العمارة �� جامعة صينية. اعتمدت ع�� التدر�ب المتكرر   )Chen, 2023    &Zhu(  بحثت دراسة -

ع�� تطو�ر حلول مستدامة وواقعية   بة)، و�يّنت أن هذه العملية حفّزت الطلTest) والتجر�ب (Prototypesباستخدام النماذج الأولية (

 لذا�ي والتحس�ن المستمر. لمشا�ل عمرانية بيئية، وأكسب��م مرونة �� النقد ا

لدى طل  )(Jagiełło-Kowalczyk& Avsec, 2021  ��دف دراسة - الموجھ  الذا�ي  والتعلم  التصمي�ي  التفك��  ب�ن  العلاقة   بة استكشاف 

الذا�ي،  ع�� التعلم    بةطالبًا جامعيًا، أظهرت النتائج أن التفك�� التصمي�ي �عزز من قدرات الطل  117العمارة. من خلال تحليل بيانات من  

 .مما �سهم �� تطو�ر مهارا��م الإبداعية والمعرفية �� التصميم المعماري 

 التعليق ع�� الدراسات السابقة: -3- 2-2

بفعالية �� تطو�ر أداء طلبة العمارة من خلال �عز�ز مرون��م   إسهامهماالتفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي  ��  الدراسات السابقة  من    �لّ   أظهرت -

والبيئي. كما كشفت   عماري ��م ع�� تحليل المشكلات من زوايا متعددة، و�نتاج حلول مبتكرة ذات صلة بالسياق المالذهنية، وتنمية قدر 

الدمج ب�ن أساليب التدريس ا�حديثة، �استخدام النماذج الأولية والأدوات الرقمية، والتفك�� التصمي�ي، ينعكس إيجابًا ع��   الأبحاث أنَّ 

 مهارات التعلم الذا�ي والتفك
ً

ر بيئة �عليمية أك�� واقعية وتفاعلا
ّ
 .�� النقدي لدى الطلبة، و�وف

رح وعليھ -
ُ
التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي يمثلان مداخل واعدة �� التعليم المعماري، بما �عزّز من تفاعل المتعلم�ن  أنَّ  ،يت�ح من مجمل ما ط

ا إبداعيًا، ومهارات حل مشكلات مع قضايا التصميم ا�حقيقية، و��ي��م للمشاركة الفاعلة �� بيئات معم
ً
ار�ة تتطلب وعيًا بصرً�ا، وتخطيط

بة 
ّ

ي مدى توظيف هذه الأنماط الذهنية �� الواقع التعلي�ي ،  مرك    المعماري   مما يدعم م��رات الدراسة ا�حالية �� تق�ىّ
ُ
ِ لم

ّ
�ي الدراسات عل

 الاجتماعية. 

  تُظهر الدراسات السابقة ترك�ً�ا كب�ً�ا ع�� استكشاف أثر التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �� بيئات التعليم المعماري ا�جام��، مع ال��ك��إذ   -

فقد  الإبداع والابت�ار.  لتنمية  �أساليب  الرقمية  التصميم والأدوات  للتجر�ب والتطبيق، واستخدام استوديوهات  الطلبة كمحور  ع�� 

 ;Ayyıldız & Barkul, 2006) العمارة أنفسهم مثل دراساتطلبة بحاث بقياس التغ��ات �� التفك�� الإبدا�� والنقدي لدى اهتمت هذه الأ 

Waqas et al., 2019; Singh, 2021)��وسعت إ�� تطو�ر المنا�ج الأ�اديمية والمقار�ات التدريسية ال�ي تُحفّز هذا النوع من التفك ،. 

فت - ا�حالية،  الدراسة  مُ أما  توظيف  زاو�ة مختلفة من خلال رصد مدى  إ��  تتّجھ  بأ��ا  ِ تمّ�� 
ّ
للتفك��  عل أنفسهم  الدراسات الاجتماعية  �ي 

ز ع�� المرحلة المدرسية لا ا�جامعية، وهو ما يوسّع   بةا�جان�ي والتصمي�ي �� التعليم المعماري، وليس فقط الطل
ّ

أو المنا�ج. كما أ��ا تُرك

طبيق هذه الأنماط الذهنية �� بيئات أك�� تنوعًا من حيث الأعمار والمقررات الدراسية. و��ذا �سدّ الدراسة  نطاق البحث نحو فهم و�� وت

ق بتق�ىي مدى توظيف هذه الأنماط �� الممارسات التدريسية الفعلية �� الميدان ال��بوي، لا �� التجر�ب  
ّ
ا�حالية فجوة بحثية وا�حة تتعل

 .ا تطبيقيًا جديدًاالأ�ادي�ي فقط، مما يمنحها ُ�عدً 
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 و�جراءا��ا  من�جية الدراسة -3

 من�ج الدراسة -3-1

الذي �س�� إ�� استطلاع آراء معل�ي الدراسات الاجتماعية حول مستوى تطبيقهم لمهارات التفك��    نظرًا لطبيعة موضوع الدراسة 

ل�ونھ الأ�سب �جمع    �؛المن�ج الوصفي التحلي��، وتحديدًا المن�ج الاستطلا�  الباحثتان ا�جان�ي والتصمي�ي �� ا�جال المعماري، فقد استخدمت  

) يو�ح خلاصة  1وا�جدول (  هذا الغرض، وتحليلها للكشف عن الاتجاهات والأنماط السائدة.البيانات من خلال استبانة مصممة خصيصًا ل

 من�ج الدراسة: 

 المن�ج الوصفي التحلي�� للدراسة )1جدول (

 العينة البحثية الأداة البحثية المستخدمة  المن�ج البح�ي

المن�ج الوصفي 

 التحلي��

 ع�� محور�ن: ) عبارة مقسمة 20استبانة استطلاعية تكونت من (

 ) عبارات. 10توظيف التفك�� ا�جان�ي �� التعليم المعماري بمنا�ج الاجتماعية. (

 ) عبارات.10توظيف التفك�� التصمي�ي �� التعليم المعماري بمنا�ج الاجتماعية. (

مة �� 26( ِ
ّ
مًا ومُعل ِ

ّ
) مُعل

الدراسات الاجتماعية 

 (عينة عشوائية) 

 :وعين��امجتمع الدراسة -3-2

ِ من جميع مُ   ت�وّن   مجتمع الدراسةبناءً ع�� من�ج الدراسة يت�ح أنَّ  
ّ
�ي الدراسات الاجتماعية العامل�ن �� مدارس سلطنة عُمان  عل

مة من تخصص الدراسات  26اقتصر حجم عينة الدراسة ع�� (وقد    م.2023/2024بمختلف محافظا��ا خلال العام الدرا��ي  
ّ
مًا ومعل

ّ
) معل

��    ؛الاجتماعية التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي  إ�� تقديم تصور أو�� حول واقع توظيف  ال�ي هدفت  وذلك نظرًا لطبيعة الدراسة الاستطلاعية 

 .السياق المعماري، تمهيدًا لتوسيع نطاق البحث لاحقًا �� دراسات أك�� �عمقًا ضمن المسار نفسھ

 أداة الدراسة - 3-3

ومراجعة الأدبيات   تم بناؤها �� ضوء الأطر النظر�ة للتفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي   استبانة  �� جمع البيانات ع��  الباحثتان اعتمدت  

علمات) من وجهة نظرهم الذاتية استنادًا ع��ذات الصلة، 
ُ
علم�ن والم

ُ
 : ت�نمحور�ن من إعداد الباحث حيث �س��دف قياس ممارسات العينة (الم

 ) عبارات. 10�ة بمنا�ج الدراسات الاجتماعية والم�ون من (�� تدريس الأمثلة المعمار  التفك�� ا�جان�ي  وظيفت •

 ) عبارات. 10توظيف التفك�� التصمي�ي �� تدريس الأمثلة المعمار�ة بمنا�ج الدراسات الاجتماعية والم�ون من ( •

مدى تطبيق �ل مهارة  لقياس    ؛ )غالبًا=    4  = أحيانًا،3= نادرًا،  2  ،لم أفعل=    1(  ر�ا��ع�� مقياس ليكرت ال  عباراتاعتمدت جميع ال

المعلم�ن  نظر  المعماري  من وجهة  التعليم   �� تطبيقها  الممكن  ال�ي من  التدريسية  الممارسات  ا�حور�ن مختلف  العبارات داخل  شملت  ، حيث 

 بالمواقف الصفية. 

 صدق محتوى الأداة-1- 3-3

صدق من  ع��  عُرِ   ؛الأداة  محتوى   للتأكد  الأولية  بصيغ��ا  الاستبانة  منضت  ذوي  ا�  مجموعة  من  منا�ج    الاختصاصحكم�ن   ��

 ، والتأكد من ملاءمة ا�حتوى لأهداف الدراسةعباراتالدراسات الاجتماعية، وقد تم الأخذ بملاحظا��م، و�عديل الصياغة اللغو�ة لبعض ال

 ) الآ�ي:2وفقًا ل�جدول ( 

�ي الدراسات  )2جدول ( ِ
ّ
 الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �� التعليم المعماري ملاحظات ا�حكم�ن ع�� مقياس توظيف مُعل

 ا�حور  العبارة الأصلية الصيغة الصيغة المعدلة �عد التحكيم سبب التعديل

ال��ك�� ع�� التوظيف  

 المقصود لا العفوي 

ف عناصر التفك�� ا�جان�ي بو��  
ّ
وظ

ُ
أ

 المعمار�ة �� وضوعاتالمأثناء شرح 

 الدراسات الاجتماعية

طبق التفك�� ا�جان�ي عند تدريس  
ُ
أ

المعمار�ة بالدراسات  وضوعات الم

 الاجتماعية 

1  

ا�حور 

 الأول 

 

نقل ال��ك�� من النية إ��  

الإجراء الفع�� ور�طھ  

 با�خرجات

�لف الطلبة بمشاريع صفية توظف 
ُ
أ

 ا�خمس جان�ي خطوات التفك�� ا�

تطبيق إ�� أس�� �� المشاريع الصفية 

 جان�يالتفك�� ا�
10 

إزالة التكرار اللفظي  

وتوضيح علاقة النشاط 

 با�حتوى 

دمج أ�شطة ذات طا�ع معماري ضمن 
ُ
أ

��   للتفك�� التصمي�ي  التطبيق العم��

 محتوى المادة

ثري ا�جانب التطبيقي والعم�� 
ُ
للتفك�� أ

 الأ�شطة المعمار�ة التصمي�ي �� 
11 

ا�حور 

 الثا�ي 
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 ا�حور  العبارة الأصلية الصيغة الصيغة المعدلة �عد التحكيم سبب التعديل

التفك��  �عز�ز العلاقة ب�ن 

وا�جال التطبيقي  

 المعماري 

ز الطلبة ع�� تحليل مشكلات  
ّ

حف
ُ
أ

اقعية باستخدام مهارات  معمارّ�ة  و

 التصمي�ي التفك�� 

ر�ط ب�ن المشكلات المعمار�ة ا�حلية 
َ
أ

 التصمي�ي ومهارات التفك�� 
17 

 ثبات الأداة-2- 3-3

ِ ) مُ 15عينة استطلاعية م�ونة من (من خلال تطبيقها ع��    التحقق من ثبات الاستبانة   تمَّ 
ّ
ثم تحليل البيانات باستخدام برنامج  ،  مًاعل

SPSS) وتم حساب معامل ألفا كرونباخ ،Cronbach's Alpha  عد هذه القيم).  0.69() �جميع محاور الأداة، و�انت
ُ
مقبولة إحصائيًا، و�ش��    ة و�

 ). Field, 2013من الثبات الداخ�� ( جيدةإ�� درجة 

 ءات الدراسة إجرا-3-4

 ا�خطوات الآتية �� تنفيذ الدراسة:  الباحثتان اتبعت 

إعداد الإطار النظري من خلال مراجعة الأدبيات ا�حديثة المرتبطة بمهارات التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي، وخاصة �� سياقات �عليمية   .1

 ذات صلة با�جال المعماري. 

 السابقة، وصياغ��ا بما يتناسب مع تدريس مادة الدراسات الاجتماعية. من الدراسات  تحليل محاور ومؤشرات المهارات .2

�� التعليم المعماري بمنا�ج   التفك�� ا�جان�ي  وظيف: تمحور�نبناء أداة الدراسة (الاستبانة) �� ضوء الإطار النظري، حيث تألفت من  .3

 ج الدراسات الاجتماعية. الدراسات الاجتماعية، وتوظيف التفك�� التصمي�ي �� التعليم المعماري بمنا�

ا�خ .4 ا�حكم�ن  الأداة ع��  صدق تعرض  اللازمة لضمان  التعديلات  جر�ت 
ُ
وأ والتقو�م،  التدريس والقياس  وتقنيات  المنا�ج   �� ص�ن 

 ا�حتوى وسلامة اللغة. 

 . ع�� عينة استطلاعيةوالذي تمَّ  الثباتل إجراء تطبيق تجر��ي للأداة �حساب معام .5

ِ مُ   26ئية ع�� العينة المس��دفة (توزيع الاستبانة ال��ا .6
ّ
من الاستطلاع  مان، مع شرح الهدف  مة) �� مختلف محافظات سلطنة عُ علمًا ومعل

 البح�ي.

 ع�� تذك�� المشارك�ن، وضمان استكمال الإجابات، والتحقق من صلاحية الاستجابات المدخلة. متا�عة عملية الاستجابة .7

وتحليلها .8 البيانات  برنامجتباس  تفريغ  المعيار�ة،  SPSS  خدام  والانحرافات  المتوسطات  مثل  الملائمة  الإحصائية  الأساليب  وتطبيق   ،

 .عباراتوتحليل ال

 تفس�� النتائج ور�طها بالإطار النظري والدراسات السابقة، وصياغة النتائج بلغة علمية وا�حة.  .9

 ائج الدراسة. اق��اح التوصيات والمق��حات البحثية المستقبلية بناءً ع�� أهم ما أفرزتھ نت .10

 المعا�جة الإحصائية للدراسة -3-5

)، حيث تم استخدام اختبار  SPSS�� تحليل بيانات الدراسة ع�� برنامج ا�حزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية (  الباحثتان اعتمدت  

) الواحدة  للعينة  المتوس One-Sample T-Test(ت)  مقارنة  ��دف  وذلك  الثلاثة،  الدراسة  أسئلة  عن  للإجابة  بمتوسطات  )  ا�حسو�ة  طات 

اف��اضية، وقياس مدى دلالة الفروق بي��ما. وقد تم احتساب المتوسطات ا�حسابية والانحرافات المعيار�ة لتحديد مستوى توظيف التفك��  

مُ  لدى  والتصمي�ي  ِ ا�جان�ي 
ّ
باسعل حدة  ع��  عبارة  �ل  نتائج  تفس��  تم  كما  المعماري،  التعليم   �� الاجتماعية  الدراسات  التصنيف  �ي  تخدام 

)، مع اعتبار القيم الأقل من α ≤ 0.05التفس��ي المستند إ�� مقياس ليكرت الر�ا��. واعتمدت جميع التحليلات ع�� مستوى دلالة إحصائية ( 

 دالة بدرجة عالية من المعنو�ة، مما أتاح للباحثة فهم أنماط التوظيف �ش�ل دقيق وموضو��.  0.001

 ومناقش��ا نتائج الدراسة  -4

ِ " ما مدى توظيف مُ   : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول -4-1
ّ
التعليم  �ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي ��  عل

 المعماري؟"

 ):3استخدام اختبار (ت) للعينة الواحدة، و�انت النتائج كما �� ا�جدول (وللإجابة عن السؤال الأول تم 
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 المتوسط العام لمدى توظيف مُعل�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �� التعليم المعماري  )3ا�جدول (

 وجھ المقارنة  المتوسط  الانحراف المعياري  الدلالة الإحصائية درجة ا�حر�ة  اختبار (ت) 

 ا�جموع 1.98 0 70. 0010. 25 14.38

عل�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي  توظيف مُ   دىالمتوسط ا�حسا�ي العام لم  أنَّ ع�� المقياس    العينة  ستجابةأظهرت نتائج ا

هذا التوظيف    )، وذلك ع�� مقياس ليكرت الر�ا��، مما �ش�� إ�� أنَّ 0.70) بانحراف معياري قدره ( 1.98بلغ (  التعليم المعماري والتصمي�ي ��  

،  (Sig < 0.001) دالة إحصائيًا عند مستوى  (t = 14.38) صنيف التفس��ي للدرجات. وقد �انت قيمةيقع ضمن المستوى "الضعيف" بحسب الت

الفرق ب�ن المتوسط ا�حسوب والمتوسط الفر��ي ذو دلالة معنو�ة، ويعكس وجود فجوة حقيقية �� الممارسة التعليمية. و�ش��    مما يؤكد أنَّ 

فون مهارات التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �� �عليم المواضيع ذات الطا�ع المعماري، رغم أهمي��ا �� تنمية المعلم�ن نادرًا ما يوظ  هذه النتيجة إ�� أنَّ 

 قدرات الطلبة ع�� الابت�ار والفهم الم�ا�ي. 

ه  و�حكم أنَّ التوظيف مرتبط بدرجة عالية بالتصور الم�ا�ي ومعا�جة مشكلاتھ عن طر�ق استخدام مهارات التفك�� العليا؛ فإنَّ هذ

 .عل�ي الدراسات الاجتماعية المستقبلي�ن هدفت هذه إ�� تقييم القدرات الم�انية لدى مُ ) ال�ي  Yurt & Tünkler, 2016النتيجة تتوافق مع دراسة (

 ية مثلأوصت بضرورة دمج تطبيقات البيئة الاف��اض نخفضة. وال�ي مهارات التصور الم�ا�ي والتدو�ر الذه�ي لد��م �انت م أظهرت النتائج أنَّ و 

Google Earth دروس الدراسات الاجتماعية لتحس�ن هذه القدرات ��.  

ومن جانب آخر يأ�ي �لُّ من التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي ضمن مهارات حل المشكلات، و�ما أنَّ معدلهما �ان منخفض التوظيف؛ 

مهارة حل المشكلات المعقدة لدى الطلبة المعلم�ن باستخدام  تنمية    ضرورة  إ��  وال�ي أوصت)  2022فهذه النتيجة كذلك تتفق مع دراسة الزّ�ات (

ومن   .التفك�� البصري يمكن أن ي�ون أداة فعالة �� تطو�ر هذه المهارات لدى المعلم�ن  مما �ش�� إ�� أنَّ  .برنامج تدر��ي قائم ع�� التفك�� البصري 

 مار�ة.استخدام التفك�� البصري �� المشكلات المع الباحثتان بي��ا كما أشارت 

ط الضوء ع��    إنَّ و�التا��، ف
ّ
ضعف توظيف التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �عكس فجوة ب�ن الم��اج المأمول والم��اج المنفذ، كما أنھ �سل

تحديات �� إدماج مفاهيم التصميم الم�ا�ي ضمن محتوى الدراسات الاجتماعية، خاصة �� ظل غياب التخصصات البينية والت�امل المعر�� 

 .��ن لتحقيق هذا النوع من الدمجالمطلو 

مُ ،  خلاصة تفس�� نتائج السؤال الأول  ِ �ش�� إ�� وجود قصور وا�ح �� توظيف التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي لدى 
ّ
�ي الدراسات عل

وُ�فهم من  .البيئة الصفيةالاجتماعية �� التعليم المعماري، وهو ما �عكس فجوة ب�ن التصور النظري لهذه الأنماط الذهنية وتطبيقها الفع�� �� 

المهارات المرتبطة بالتصور الم�ا�ي والتفك�� الإبدا�� لا تُمارَس �ش�ل ممن�ج أو واعٍ، رغم صل��ا الوثيقة بموضوعات المعمار.    هذا القصور أنَّ 

ما يو�ح محدودية تفعيلها �� معا�جة هذه المهارات لم ت���خ �عد ضمن ثقافة التعليم اليومية،    تد�ي مستوى التوظيف ُ�ش�� إ�� أنَّ   كما أنَّ 

المشكلات المعمار�ة أو دعم الفهم البصري البنائي لدى الطلبة، وهو ما يضعف من حضورها كمدخل فاعل �� تحقيق أهداف التعليم المرتبط  

 .بالتخطيط والتصميم

 التعليم المعماري؟"لاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي �� عل�ي الدراسات اتوظيف مُ  دىما م  " :النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثا�ي-4-2

 ):4وللإجابة عن السؤال الثا�ي تم استخدام اختبار (ت) للعينة الواحدة، و�انت النتائج كما �� ا�جدول (

 المتوسط العام لمدى توظيف مُعل�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي �� التعليم المعماري  )3ا�جدول (

 وجھ المقارنة  المتوسط  الانحراف المعياري  الدلالة الإحصائية درجة ا�حر�ة  اختبار (ت) 

 ا�جموع 2.01 0 69. 0010. 25 14.9

أنَّ  نتائج الدراسة  مُ   كشفت  العام لتوظيف  ��  المتوسط  للتفك�� ا�جان�ي  (  التعليم المعماري عل�ي الدراسات الاجتماعية  )  2.02بلغ 

)، مما يدل ع�� توظيف محدود وغ��  4–1" وفق مقياس ليكرت الر�ا�� (قبول )، و�� قيمة تقع ضمن المستوى "الم0.69بانحراف معياري قدره (

�ن  )، ما يؤكد وجود فروق ذات دلالة ب0.001دالة إحصائيًا عند مستوى معنو�ة (  عباراتمنتظم لهذا النوع من التفك��. وقد �انت جميع ال

 .التقديرات الفعلية والاف��اضية 

 ) الآ�ي:4�� ا�جدول (تفصيليًا، تبّ�ن  عبارات والممارسات المرتبطة ��ذا ا�حور و�تحليل ال

 متوسط �ل عبارة (ممارسة تدريسية) لمدى توظيف مُعل�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي �� التعليم المعماري  )4ا�جدول (

 م العبارة المتوسط  الانحراف   التقدير  (ت) قيمة الدلالة  

 2.00 0 14. مقبول  11.4 0010.
ف عناصر التفك�� ا�جان�ي بو�� أثناء شرح  

ّ
وظ

ُ
أ

 الدراسات الاجتماعية  المعمار�ة �� وضوعاتالم
1 
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 م العبارة المتوسط  الانحراف   التقدير  (ت) قيمة الدلالة  

 1.96 0.18 ضعيف  10.92 0010.

اقف صفيّة لزملائي   أشارك �� حضور حصص أو مو

المعماري   حتوى التفك�� ا�جان�ي �� ا�تتناول تطبيق مهارات 

 ضمن منا�ج الدراسات الاجتماعية 

2 

 2.23 0.18 مقبول  12.53 0010.

طبّق مهارات التفك�� ا�جان�ي مع طلب�ي �حل مشكلات  
ُ
أ

ق بالمعمار التار��� أو المعاصر، باستخدام أساليب 
ّ
تتعل

 غ�� تقليدية 

3 

 1.50 0.19 ضعيف  8.89 0010.

 حصة 
ُ

ذت
ّ

نموذجية حول موضوع معماري ��دف نقل  نف

خ���ي لزملائي �� توظيف التفك�� ا�جان�ي �حل المشكلات 

 المعمار�ة بطرق مبتكرة 

4 

 2.07 0.20 مقبول  10.03 0010.

ثري محتوى الدروس مع طلب�ي بمناقشة مشكلات 
ُ
أ

معمار�ة طبيعية و�شر�ة، ح�ى و�ن لم تكن مذكورة 

 صراحة �� الم��اج

5 

 1.84 0.19 ضعيف  9.73 0010.

عرّف طلب�ي ع�� مفهوم التفك�� ا�جان�ي ومهاراتھ، وأدر��م  
ُ
أ

ع�� توظيفها �� حل المشكلات المعمار�ة باستخدام أدوات 

 تقنية مناسبة

6 

 2.46 0.21 مقبول  11.76 0010.

  ةالمعمار�وضوعات أستخدم مهارات التفك�� ا�جان�ي �� الم

وغ��ه بطر�قة عفو�ة، دون أن أكون ع�� دراية مسبقة 

 بالمصط�ح أو بآلياتھ 

7 

 2.42 0.20 مقبول  12.03 0010.

أحرص ع�� تحقيق أهداف المن�ج المتعلقة بتمك�ن الطلبة 

من ابت�ار حلول بديلة وغ�� مألوفة لتفادي المشكلات 

 الطبيعية والبشر�ة المرتبطة بالمعمار 

8 

 1.65 0.22 ضعيف  7.46 0010.

ا تدر�بية لاكتساب مهارات التفك�� ا�جان�ي  
ً

أحضرُ ورش

ور�طها بمواضيع منا�ج الدراسات الاجتماعيّة وم��ا  

 ةالمعمار� وضوعاتالم

9 

 1.98 0.18 ضعيف  11.30 0010.
�لف الطلبة بمشاريع صفية توظف خطوات التفك��  

ُ
أ

 �� المشكلات المعمار�ة  ا�خمسجان�ي ا�
10 

وضوعات أستخدم مهارات التفك�� ا�جان�ي �� الم"  :) ع�� التوا��8) و (7العبارة (  ممارسة �انت  عباراتأع�� ال  أنَّ )  4ا�جدول (  يتب�ن من

تل��ا فقرة: "أحرص ع�� تحقيق أهداف ،   (2.46) وغ��ه بطر�قة عفو�ة، دون أن أ�ون ع�� دراية مسبقة بالمصط�ح أو بآلياتھ" بمتوسط  ةالمعمار�

. (2.46)  المن�ج المتعلقة بتمك�ن الطلبة من ابت�ار حلول بديلة وغ�� مألوفة لتفادي المشكلات الطبيعية والبشر�ة المرتبطة بالمعمار" بمتوسط

ا أو بصورة غ�� منظمة، دون و�� �افٍ بالمفهوم أو مهاراتھ ا�حددة،  �عض المعلم�ن يُمارسون جوانب من التفك�� ا�جان�ي عفو��   ا �ش�� إ�� أنَّ وهو م

 مما �عكس غياب الت�و�ن الم�ي المرتبط بالمفاهيم النظر�ة والتطبيقية لهذا النوع من التفك��.  

ال�� المقابل، �انت   �� توظيف "  :رسة ��مما  عباراتأقل  نفّذتُ حصة نموذجية حول موضوع معماري ��دف نقل خ���ي لزملائي 

ا تدر�بية لاكتساب مهارات التفك�� ا�جان�ي ور�طها    ،(1.50) التفك�� ا�جان�ي �حل المشكلات المعمار�ة بطرق مبتكرة " بمتوسط
ً

و"أحضرُ ورش

ما يُ��ز ضعفًا �� مجالات الت�و�ن الم�ي وتبادل ا�خ��ات   ،(1.65) " بمتوسطةالمعمار�  وضوعاتبمواضيع منا�ج الدراسات الاجتماعيّة وم��ا الم

ا لا �ستند إ�� تدر�ب مؤس�ىي أو ثقافة مهنية را�خة ب�ن المعلم�ن، و�ؤكد أنَّ  ا عشوائي�   .توظيف التفك�� ا�جان�ي ما زال جهدًا فردي�

راسات ال�ي  (2023) دراسة محمدو�عدُّ  فاعلية استخدام نموذج نيدهام البنائي �� تدريس الدراسات الاجتماعية   تقصت إ�� من الدِّ

التلاميذ �عانون من ضعف �� مهارات التفك��    أظهرت النتائج أنَّ وقد  لتنمية مهارات التفك�� ا�جان�ي لدى تلاميذ الصف ا�خامس الابتدائي.  

 لهذه النوع من التفك��.  المعلم�ن لا يوظفون هذه المهارات �ش�ل �افٍ �� تدريسهم ا�جان�ي، مما �ش�� إ�� أنَّ 

دراسةك أظهرت  الرسومية  )   Dexter& Hughes, 2022( ما  المنظمات  مثل  البصر�ة  للأدوات  المنظم  الدمج  أهمية  أو�حت  ال�ي 

 .صري وا�جان�ي ينعكس ع�� الممارسة الصفيةضعف الت�و�ن �� التفك�� الب  ، مما �ش�� إ�� أنَّ ةلتحس�ن التفك�� لدى الطلب
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ظهر نتائج السؤال الثا�يإذ أنَّ  
ُ
ِ توظيف التفك�� ا�جان�ي لدى مُ   أنَّ   ، ت

ّ
�ي الدراسات الاجتماعية يتم �� الغالب بصورة غ�� واعية أو  عل

 مع   ورغم أنَّ  .التعليمية عفو�ة، مما �عكس ضعفًا �� التأسيس المفاهي�ي لهذا النمط من التفك�� داخل الممارسة  
ً

�عض المعلم�ن يُبدون تفاعلا

البيئة    ممارسات ذات طا�ع غ�� تقليدي، إلا أنَّ   �� التأث��  الم���� والإدراك النظري المنظم، مما يجعلھ محدود  إ�� الو��  التفاعل يفتقر  هذا 

نفيذ حصص مخططة أو تبادل ا�خ��ات ب�ن الزملاء �� إطار  الصفية. كما تكشف النتائج عن غياب وا�ح للممارسات المهنية النموذجية، مثل ت

ا باج��ادات فردية متفرقة.   التفك�� ا�جان�ي، ما يدل ع�� أنَّ 
ً
هذا النمط من التفك�� لا يُمارَس كجزء من ثقافة مهنية مستقرة، بل يظل مرتبط

الفع��، و  التوظيف  يُفسّر انخفاض مستوى  النظر�ة والممارسة  ب�ن  ال�ي �عيق حضوره ضمن  هذا الانفصال  البنيو�ة  التحديات  ُ��ِ�ز طبيعة 

 .المساقات التعليمية ذات البُعد المعماري 

 التعليم المعماري؟"عل�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� التصمي�ي ��  توظيف مُ   دىما م":النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث -4-3

 ):5ختبار (ت) للعينة الواحدة، و�انت النتائج كما �� ا�جدول (وللإجابة عن السؤال الثالث تم استخدام ا

 المتوسط العام لمدى توظيف مُعل�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� التصمي�ي �� التعليم المعماري  )5ا�جدول (

 وجھ المقارنة  المتوسط  الانحراف المعياري  الدلالة الإحصائية درجة ا�حر�ة  اختبار (ت) 

 ا�جموع 1.95 0 74. 0010. 25 13.38

علم�ن �� التعليم المعماري المتوسط العام لمستوى توظيف التفك�� التصمي�ي    أنَّ )  5�� ا�جدول ( ظهرت نتائج التحليل  أ
ُ
كم قِبل الم

دالة   عبارات)، وهو ما يُصنف ضمن المستوى "الضعيف" وفق مقياس ليكرت الر�ا��. وقد �انت جميع ال0.74) بانحراف معياري (1.95بلغ (

 .هذه التقديرات ليست عشوائية بل �عكس واقعًا ملموسًا �� الميدان ال��بوي  نَّ ، مما يدل ع�� أ(Sig. = 0.001) إحصائيًا

 ):6و�دراسة مدى توظيفهم لبعض الممارسات التدريسية �� ا�جانب المعماري؛ ات�حَّ الآ�ي �� ا�جدول (

 ية) لمدى توظيف مُعل�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� التصمي�ي �� التعليم المعماري متوسط �ل عبارة (ممارسة تدريس )6ا�جدول (

 م العبارة المتوسط  الانحراف  التقدير  (ت)قيمة الدلالة 

 1.88 0 17. ضعيف  10.57 0010.
دمج أ�شطة ذات طا�ع معماري ضمن التطبيق العم��

ُ
للتفك��   أ

 �� محتوى المادة  التصمي�ي 
11 

 2.07 0.18 مقبول  11.32 0010.

أحرص ع�� توظيف اس��اتيجيات وأساليب �عليمية أو تقنية  

سهم �� تنمية مهارات التفك�� التصمي�ي لدى طلب�ي عند تناول  
ُ
�

 الموضوعات المعمار�ة

12 

 2.34 0.18 مقبول  12.78 0010.

أهتم بالتعرّف ع�� كيفية بناء الأمثلة المعمار�ة �� منا�ج  

الدراسات الاجتماعية، وأس�� لإثرا��ا مع طلب�ي ح�ى �� حال  

ا ضمن ا�حتوى   عدم تناولها تفصيلي�

13 

 2.42 0.20 مقبول  11.60 0010.

طبّ 
ُ
ق مهارات التفك�� التصمي�ي ع�� الأمثلة المعمار�ة �� منا�ج  أ

الدراسات الاجتماعية بصورة عشوائية، دون معرفة وا�حة  

 بمهاراتھبالمفهوم أو 

14 

 1.80 0.19 ضعيف  9.03 0010.
أشارك �� حضور حصص لزملاء يمتلكون خ��ة �� تطبيق التفك��  

 التصمي�ي ومهاراتھ �� ا�جالات المعمار�ة وغ��ها 
15 

 1.61 0.18 ضعيف  8.75 0010.
ع�ى بمجال التصميم  

ُ
أستخدم مع طلب�ي برمجيات تقنية �

 المعماري 
16 

 1.88 0.18 ضعيف  10.09 0010.
ز الطلبة ع�� تحليل مشكلات 

ّ
حف

ُ
اقعية باستخدام  معمارّ�ة أ و

 التصمي�ي مهارات التفك�� 
17 

 2.03 0.16 مقبول  12.62 0010.
أو�ح العلاقة ب�ن المشكلات المعمار�ة ودور التفك�� التصمي�ي  

 أثناء تدري��ي للأمثلة المعمار�ة لطلب�ي 
18 

 1.50 0.15 ضعيف  10.04 0010.

أحرص ع�� تنفيذ حصص نموذجية بالتعاون مع زملائي ��  

وظف التفك��  
ُ
التخصص تتناول موضوعات معمار�ة وت

 التصمي�ي �� معا�ج��ا 

19 
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 م العبارة المتوسط  الانحراف  التقدير  (ت)قيمة الدلالة 

 1.96 0.18 ضعيف  10.43 0010.

ز ع�� تحقيق أهداف المن�ج المتعلقة بتمك�ن الطلبة من إنتاج  أ
ّ

رك

�� تقليل  نماذج أولية وتجر�بية �� التصميم المعماري �سهم 

 الأضرار الناتجة عن المشكلات الطبيعية والبشر�ة ا�حتملة

20 

ش�� ال
ُ
   أع�� الممارسات  إ�� أنَّ   �� المقياس   عباراتو�

َّ
طبّ   ) و�� "14(  الفقرةت ��  تمثل

ُ
ق مهارات التفك�� التصمي�ي ع�� الأمثلة المعمار�ة  أ

أهتم بالتعرّف ")  13(  )، تل��ا الفقرة2.42بمتوسط ( " ا�حة بالمفهوم أو بمهاراتھ�� منا�ج الدراسات الاجتماعية بصورة عشوائية، دون معرفة و 

ا ضمن    ا�حتوى" ع�� كيفية بناء الأمثلة المعمار�ة �� منا�ج الدراسات الاجتماعية، وأس�� لإثرا��ا مع طلب�ي ح�ى �� حال عدم تناولها تفصيلي�

ا تتم �� الغالب دون  هناك �عض ا�جهود الفردية العفو�ة �� توظيف عناصر من التفك�� التصمي�ي، إلا أ�� ). وهذا �ش�� إ�� أنَّ 2.35بمتوسط (

 .إدراك عل�ي أو تخطيط م����، مما يفرغ الممارسة من جوهرها ال��بوي ال�حيح

أحرص ع�� تنفيذ حصص نموذجية بالتعاون مع زملائي �� التخصص    ) "19(  مرتبطة بالفقرة  أقل الممارسات�� المقابل، �انت  و

أستخدم مع طلب�ي برمجيات تقنية "  )16الفقرة ( )، وأيضًا  1.50بمتوسط ( " ��اتتناول موضوعات معمار�ة وتُوظف التفك�� التصمي�ي �� معا�ج

ع�ى بمجال التصميم المعماري 
ُ
)، مما يكشف عن ضعف �� التفاعل الم�ي ب�ن المعلم�ن، ومحدودية استخدام التكنولوجيا  1.61بمتوسط ( " �

عد أحد أبرز أدوات التفك�� التص
ُ
 .مي�ي المعماري الموجهة نحو التصميم، رغم أ��ا �

عل�ي الدراسات الاجتماعية ع�� تفعيل ال�ي أو�حت ضعف قدرة مُ  (2023) هذه النتائج تتوافق مع ما توصلت إليھ دراسة محمد

هذه   (2009) التفك�� التصمي�ي �� البيئة الصفية، رغم إدراك �عضهم لأهميتھ، ما يرجع إ�� غياب التدر�ب الممن�ج. كما دعمت دراسة عصفور 

ِ النت
ّ
قادرات    مات إ�� الت�و�ن �� اس��اتيجيات التفك�� الإبدا��، وم��ا التصمي�ي، ليصبحنَ ائج، إذ كشفت عن حاجة م�حة لدى الطالبات المعل

 .ع�� توظيفھ بفعالية �� مواقف التعليم والتعلم

التفك��2025دراسة القحطا�ي وا�حسن (كذلك   التعرف ع�� واقع استخدام اس��اتيجية  إ��  التصمي�ي من وجهة نظر    ) هدفت 

توظيفهن    ا بمفهوم التفك�� التصمي�ي، وأنَّ المعلمات لد��ن معرفة قليلة جد�   أظهرت النتائج أنَّ و علمات الدراسات الاجتماعية بمدينة الر�اض.  مُ 

راسة بضرورة توف�� التدر�ب  لھ �� التدريس �ان محدودًا، مع وجود معوقات متعددة تحول دون تطبيقھ الفعّال �� الصف الدرا��ي. وأوصت الد

  .علمات �� مجال التفك�� التصمي�ي وتوف�� بيئة دراسية ملائمة لدعم تنفيذه �ش�ل فعّالالمستمر للمُ 

عل�ي الدراسات  اس��دفت استقصاء مهارات التفك�� التصمي�ي لدى مُ ) (Jagiełło-Kowalczyk& Avsec, 2021 دراسةأما بالنسبة ل

مستو�ات مهارات التفك�� التصمي�ي لدى المعلم�ن �انت منخفضة، مما �ش�� إ�� ا�حاجة إ�� تطو�ر  تركيا. توصلت النتائج إ�� أنَّ الاجتماعية �� 

 .هذه المهارات لتعز�ز تطبيق التفك�� التصمي�ي �� تدريس الدراسات الاجتماعية

ي �� التعليم المعماري من قِبل معل�ي الدراسات الاجتماعية لا  توظيف التفك�� التصمي�  �ش�� نتائج السؤال الثالث إ�� أنَّ و�التا��،  

ل�ي  يزال يتم بصورة سطحية وغ�� منتظمة، ويغلب عليھ الطا�ع العفوي والاج��اد الفردي، �� ظل غياب الأطر المؤسسية أو التدر�بية المنظمة ا

التوظيف يتم غالبًا دون و�� نظري وا�ح بم�ونات   ع المتوسطات أنَّ تضمن دمج هذا النوع من التفك�� �� الممارسات التعليمية. و�تّ�ح من توزي

هذا النمط من التوظيف    التفك�� التصمي�ي أو بآلياتھ التطبيقية، وهو ما يفرغھ من مضمونھ كمدخل مت�امل �حل المشكلات المعمار�ة. كما أنَّ 

حة ال��مجيات التخصصية أو تفعيل ا�حصص النموذجية التعاونية، ما  من حيث إتا  �عكس قصورًا �� البيئة ال��بو�ة والمهنية الداعمة، سواءً 

التفك�� التصمي�ي، رغم أهميتھ �� تطو�ر الكفايات الإبداعية لدى   يُفسر انخفاض المتوسطات �� هذه ا�جوانب تحديدًا. وُ�فهم من ذلك أنَّ 

حصورًا ضمن محاولات غ�� مؤطرة تفتقر إ�� الت�امل الم�ي والتخطيط  المتعلم�ن، لم يُفعّل �عد كممارسة �عليمية واعية ومقصودة، بل ما يزال م

 .الم����

عل�ي الدراسات الاجتماعية يوظفون التفك�� التصمي�ي �� التعليم المعماري مُ   أنَّ   تبعًا لنتيجة السؤال الثالث  القول   جدر و�التا��، يُ 

  �� ممارسا��م التدريسية، ا�ختلفة وال�ي �غلب عل��ا بمستوى ضعيف 
ً

ا �غلب عليھ العشوائية والاج��ادات الفردية، مما �ستد�� تدخلا من�جي�

 .يضمن دمج هذه المهارات ضمن برامج الإعداد الم�ي والتطو�ر ال��بوي المستمر ومنظمًا

الرا�ع-4-4 السؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  مُ   ما حجم   "   :النتائج  توظيف  ب�ن  مقارنة الفرق  ا�جان�ي  للتفك��  الاجتماعية  الدراسات  عل�ي 

 "؟التعليم المعماري بالتفك�� التصمي�ي �� 

 ): 7ا�جدول (  كما يبي��ا  النتائجو وللإجابة عن السؤال الرا�ع تم استخدام اختبار (ت) للعينة المستجيبة ولكن بفارق ا�حور�ن للأداة،  
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ق ب�ن متوسط توظيف مُعل�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي ��  و الفر  اختبار �ي �ست لفحصنتائج  )7ا�جدول (

 التعليم المعماري 

 نوع التفك��  المتوسط  الانحراف المعياري  اختبار (ت)  الدلالة الإحصائية

0.75 0.32 
 �� التعليم المعماري  توظيف التفك�� ا�جان�ي  2.01 0 69.

 �� التعليم المعماري  توظيف التفك�� التصمي�ي  1.95 0.74

)، 0.69) بانحراف معياري (2.01بلغ (  �� التعليم المعماري لدى المعلم�ن قد  توظيف التفك�� ا�جان�ي   أنَّ )  7ا�جدول (أظهرت نتائج  

 التفك�� ا�جان�ي �جَّ  ). ورغم أنَّ 0.74) بانحراف معياري (1.95بينما بلغ متوسط توظيف التفك�� التصمي�ي (
ً

ا أع�� قليلا
ً
من التفك��   ل متوسط

و�� أع�� بكث�� من مستوى الدلالة  (Sig. = 0.75) ، حيث بلغت قيمةاغ�� دال إحصائي� هذا الفرق    الفحص الإحصائي أظهر أنَّ   التصمي�ي، فإنَّ 

 ). 0.05المعتمد (

وع�ن من التفك�� ضعيف إحصائيًا ودال تر�وً�ا، إذ �عكس غياب الرؤ�ة حجم الفرق �� التوظيف ب�ن الن أنَّ  ،يمكن الاستنتاج وعليھ

 �� الموضوعات ال�ي تتطلب �ُ 
ً
  .عدًا م�انيًا و�صرً�ا �المعمارالمن�جية �� توظيف التفك�� غ�� التقليدي �� المنا�ج الاجتماعية، خاصة

ت ا�حديثة إ�� أنَّ التفك�� المتقدم، بما �شملھ من الدراسا  ولأجل تحس�ن هذا الانخفاض والبحث عن سُبل لرفع أهميتھ؛ أشارت

 �� مواجهة المشكلات المعقدة ال�ي    بةمهارات التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي، يمثل عنصرًا محورً�ا �� تطو�ر كفاءة الطل
ً
�� التعليم المعماري، خاصة

 مبتكرة ومرنة. فقد أكدت دراسة 
ً

دمج الأدوات الرقمية ال�جينة �� بيئات التعليم المعماري �سهم �ش�ل  نَّ أ )Al-Rqaibat., 2025( تتطلب حلولا

أو�حت  كما  فعّال �� تحف�� العمليات المعرفية لدى المتعلم�ن، ويُعزز من تفاعلهم مع مراحل التفك�� التصمي�ي �ش�ل يدعم الإبداع والابت�ار.  

ع�� اس��اتيجيات التفك�� ا�جان�ي من    بة تدر�ب الطل  أنَّ )  2016) �عام International( Journal of Architectural Research  ) دراسة منشورة ��

خلال دورات ممن�جة �سهم �� تحس�ن جودة الأداء التصمي�ي �ش�ل ملموس، ويُعد مسارًا واعدًا لتفعيل التفك�� غ�� التقليدي كعنصر بنائي  

 .ضمن المقررات المعمار�ة

نتو  ��ز 
ُ
الرا�ع  يجةت    أنَّ   السؤال 

�
منخفض كلا بمستوى  الصفية  البيئة  داخل  يُمارس  التصمي�ي  والتفك��  ا�جان�ي  التفك��  من   

ما وتطبيقھ  ومتقارب، وهو تقارب لا �عكس بالضرورة ت�افؤًا �� الفهم أو الا�ساق �� الأداء، بل ُ�ش�� إ�� قصور متماثل �� استيعاب ماهية �لٍّ م��

ومن�جية  واعية  المس .بصورة   �� التداخل  فعلي� وهذا  يُفرقون  لا  المعلم�ن  بأنَّ  يو��  المنخفضة  اختلاف  تو�ات  رغم  الذهني�ن،  المسار�ن  ب�ن  ا 

دركة و 
ُ
ب، �شقيھ ا�جان�ي والتصمي�ي، لا يزال غائبًا عن الممارسات التعليمية الم

ّ
 .المقصودةمنطلقا��ما، مما يدل ع�� أنَّ مفهوم التفك�� المرك

بأنھ ناتج عن افتقار السياق ال��بوي إ�� منظومة مفاهيمية وا�حة تُ�ئ المعلم�ن لفهم أدوار  وُ�مكن تفس�� هذا التوظيف ا�حدود  

  التفك�� غ�� ا�خطي (كما �� التفك�� ا�جان�ي) والتصمي�ي البنائي (كما �� التفك�� التصمي�ي)، خاصة عند التعامل مع موضوعات ذات طبيعة 

 �� توظيفهما بقدر ما ُ�ش�� إ�� انخفاض الكفاءة    تركيبية وم�انية مثل التعليم المعماري. فغياب
ً

الفروق الإحصائية ب�ن النمط�ن لا �ع�ي تماثلا

 .�� �ل��ما، �ش�ل يُجسد فجوة حقيقية ب�ن ما يتطلبھ المن�ج من معارف ذهنية متقدمة، و��ن ما يُمارس فعليًا �� الصف

ن الأ�ادي�ي للمعلم�ن من جهة، و�محدودية الموارد والإم�انات الداعمة ويعكس هذا الواقع ُ�عدًا أعمق يرتبط بـ الضبابية �� الت�و�

ب �� الصفوف من جهة أخرى. كما أنَّ 
ّ

مثل هذه النتائج تفتح الباب أمام �ساؤلات حول مدى اندماج المفاهيم    لتفعيل التفك�� الإبدا�� المرك

 
ُ
عليمية ع�� توف�� مناخ �سمح بإعمال هذا النوع من التفك�� �� معا�جة  درة البيئة التالمعمار�ة ضمن محتوى الدراسات الاجتماعية، وحول ق

 .عد ا�ح�� والواق��والم�انية ذات البُ  عمار�ةالقضايا الم

النتيجة تكشف عن خلل بنيوي �� إدماج اس��اتيجيات التفك�� العليا �� سياقات �عليمية تتطلب بطبيع��ا توظيفًا واعيًا    باختصار،

 .الابت�ار، والبناء التصوري، و�� مهارات لا يمكن أن تنمو تلقائيًا دون إطار تر�وي مُهيأ ومُت�امل لمهارات التحليل،

 التوصيات والمق��حات 

 الآ�ي:   ن ق��حاالباحثتان وت تو��ي بناء ع�� نتائج الدراسة 

ز ع�� ا�جانب  عل�ي الدراسات  تضم�ن مهارات التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �� برامج إعداد مُ  -1
ّ

الاجتماعية من خلال وحدات تدر�بية ترك

 .التطبيقي �� تصميم مهام �عليمية مرتبطة با�جال المعماري 

ز ع�� التفاعل مع المشكلات المعمار�ة الواقعية، وتوظيف   -2
ّ

إطلاق مبادرات تدر�بية مهنية متخصصة �س��دف المعلم�ن العامل�ن، تُرك

 .ة ضمن ا�حتوى الأدوات الرقمية والنماذج الأولي 

تطو�ر ا�حتوى التعلي�ي �� منا�ج الدراسات الاجتماعية ليشمل أمثلة معمار�ة ثر�ة تتيح الفرصة لاستخدام أنماط التفك�� العليا،   -3

 . خاصة �� وحدات ا�جغرافيا والتخطيط ا�حضري 
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ا�خ��ات �� تصميم منا�ج ت�املية وتطبيقات    تفعيل الشرا�ات ب�ن أقسام ال��بية والهندسة أو التصميم المعماري �� ا�جامعات لتبادل -4

 .صفية تدعم التفك�� الم�ا�ي

5-  
ُ
ق  ��جيع التعاون ب�ن الم

َّ
ف ف��ا عناصر التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي وتوث

َّ
علم�ن من خلال حصص نموذجية أو دروس مفتوحة، تُوظ

 .كممارسات مهنية ُ�ستفاد م��ا

 : المستقبلية وتحديدا �� الموضوعات الآتيةالدراسات المز�د من كما تق��ح الباحثتان إجراء  -6

إجراء دراسات شبھ تجر�بية لتقو�م فاعلية برامج تدر�بية قائمة ع�� التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �� رفع أداء المعلم�ن �� تخطيط   .1

 .وتنفيذ ا�حصص المعمار�ة

لاجتماعية �� سلطنة عُمان من منظور مدى تضمي��ا لمهارات التفك�� الم�ا�ي والتصمي�ي والفرص تحليل محتوى منا�ج الدراسات ا .2

 .المتاحة لتوظيفهما

 .طلبة الثانو�ة حول مدى استفاد��م من ا�حصص المعمار�ة ال�ي تتضمن تطبيقات تفك�� غ�� تقليديةاستطلاع وجهات نظر  .3

مُ  .4 ب�ن  مقارنة  ِ دراسة 
ّ
الاجتماععل الدراسات  توظيفهم �ي  مستوى  حول  التكنولوجيا)  أو  (�الفنون  أخرى  تخصصات   �� والمعلم�ن  ية 

 .للتفك�� التصمي�ي �� التدريس

5.  
ُ
 .علم�ن �� مهارات التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي �� المواقف التعليمية ذات الطا�ع الم�ا�يتصميم أداة ��خيصية تقيس كفاءة الم

عل�ي الدراسات الاجتماعية �� تدريس  �� تنمية مهارات التفك�� التصمي�ي لدى مُ  (VR) بحث دور استخدام تقنيات الواقع الاف��ا��ي  .6

 .المفاهيم المعمار�ة

 قائمة المراجع 

 
ً
 : العر�يةبالمراجع -أولا

إعداد مؤسسة الاستشارات (  التفك�� التصمي�ي: دليل لنمذجة ولاختبار حلول أهداف التنمية المستدامة .(2017) .برنامج الأمم المتحدة الإنمائي -

 .48-4، )ا�ختصة �� الاتصال والتواصل، والتخطيط الاس��اتي��، والتفكر التصمي�ي COMMIT �وميـت

 .عمّان: دار المس��ة  .فاعلية توظيف مهارات التفك�� �� تدريس الدراسات الاجتماعية .(2018) .الله  البكري، عبد -

 .70-39، (161)42 معهد الإدارة العامة، .والبحث العل�ي والابت�ار  2040قبلية عمان ). الرؤ�ة المست2020البلو��ي، يوسف حمد. ( -

- ) السيد.  محمود  فاطمة  الطلبة  2022الز�ات،  لدى  المعقدة  المشكلات  حل  مهارة  لتنمية  البصري  التفك��  ع��  قائم  تدر��ي  برنامج  فاعلية   .(

 .178-119، (4.2)28 مجلة دراسات تر�و�ة واجتماعية، .المعلم�ن 

). استخدام نموذج نيدهام البنائي �� تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية مهارات التفك�� ا�جان�ي لدى تلاميذ الصف  2023عز الدين، محمد. ( -

 .304-263،  2 ا�جلة الدولية للعلوم ال��بو�ة والإ�سانية المعاصرة،  .ا�خامس الابتدائي

- ) محمد.  حسن�ن  إيمان  قا2011عصفور،  برنامج  الذات  ).  وفاعلية  التوليدي  التفك��  مهارات  لتنمية  ا�جان�ي  التفك��  اس��اتيجيات  ع��  ئم 

والاجتماع الفلسفة  شعبة  المعلمات  التدريس، .للطالبات  وطرق  المنا�ج   �� من   .65-13،  (177)  دراسات  مس��جع 
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   1م�حق

�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي والتفك�� التصمي�ي �� التعليم المعماري: دراسة استطلاعية  ِ
ّ
 استبانة حول: مدى توظيف مُعل

 ، السلام عليكم ورحمة الله و�ر�اتھ

لمهارات التفك�� ا�جان�ي والتصمي�ي مع طلبتكم    �� الدراسات الاجتماعية  كمعلم�ن   وظيفكمت  دىأرفق لكم هذه الاستبانة لقياس م

�حل المسائل يقت��ي ا�خروج عن المنا�ج المنطقية المألوفة والتفك�� بطر�قة أوسع   حيث ُ�عرَّف التفك�� ا�جان�ي: هو أسلوبالتعليم المعماري،  ��  

ك�� العمودي الذي �ستند إ�� المنطق أو ما يألفھ الإ�سان ويعتاد عليھ من حلول  عن التف وهو يختلف عن المعتاد. أي التفك�� خارج الصندوق،

: توليد الإدراك ا�جديد، توليد مفهوم جديد، توليد فكرة جديدة، توليد بديل جديد،  ��  مهارات التفك�� ا�جان�ي وتنطوي    .تقليدية ومس��لكة

 .توليد إبداع جديد

ائق والعمليات المستخدمَة �حلِّ المشا�ل الغامضة، واكتساب المعلومات، وتحليل المعارف،  الطر  ويُعرّف التفك�� التصمي�ي: �� تلك

حيث والتخطيط،  التصميم  مجا�ّ�   �� ا�حلول،  المصممون  وطرح  يطبّقها  ال�ي  بالتصميم،  ا�خاصّة  المعرفية  شاطات 
ّ
الن إ��  عملية   �ش��  أثناء 

، طرح الأنموذج الأو��، تطبيق  وتصورها  الفكرةتحديد  أو التعا�ش، التعر�ف بالمفهوم،  مهارات التفك�� التصمي�ي: التعاطف  و�شمل   .التصميم

 .الاختبار أو التجر�ة

= غالبًا)؛ لقياس مدى تطبيق �ل مهارة من    4= أحيانًا،  3= نادرًا،  2= لم أفعل،    1اعتمدت جميع العبارات ع�� مقياس ليكرت الر�ا�� ( -

مختلف الممارسات التدريسية ال�ي من الممكن تطبيقها �� التعليم    الاستبانةرات داخل محوريّ وجهة نظر المعلم�ن، حيث شملت العبا

 المعماري بالمواقف الصفية. 

�� الوصول إ�� درجة عالية    ت�ن لتساعد الباحث الشفافية والواقعيّة واحدة من أهم أساسيات حلك لهذه الاستبانة؛ملاحظة مهمة: �عد   -

 .من المصداقيّة

�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� ا�جان�ي �� التعليم المعماري ا�حور الأ  ِ
ّ
 ول: مدى توظيف مُعل

لم 

 أفعل
ا  نادرًا 

ً
 م العبارة غالبًا  أحيان

    
ف عناصر التفك�� ا�جان�ي بو�� أثناء شرح الموضوعات المعمار�ة �� الدراسات  

ّ
وظ

ُ
أ

 الاجتماعية 
1 

    
اقف صفيّة  لزملائي تتناول تطبيق مهارات التفك�� ا�جان�ي  أشارك �� حضور حصص أو مو

 منا�ج الدراسات الاجتماعية �� ا�حتوى المعماري ضمن
2 

    
ق بالمعمار التار��� أو المعاصر،  

ّ
طبّق مهارات التفك�� ا�جان�ي مع طلب�ي �حل مشكلات تتعل

ُ
أ

 باستخدام أساليب غ�� تقليدية 
3 

    
 حصة نموذجية حول موضوع 

ُ
ذت

ّ
معماري ��دف نقل خ���ي لزملائي �� توظيف التفك��  نف

 ا�جان�ي �حل المشكلات المعمار�ة بطرق مبتكرة 
4 

    
ثري محتوى الدروس مع طلب�ي بمناقشة مشكلات معمار�ة طبيعية و�شر�ة، ح�ى و�ن لم  

ُ
أ

 تكن مذكورة صراحة �� الم��اج 
5 

    
عرّف طلب�ي ع�� مفهوم التفك�� ا�جان�ي 

ُ
ومهاراتھ، وأدر��م ع�� توظيفها �� حل المشكلات أ

 المعمار�ة باستخدام أدوات تقنية مناسبة 
6 

    
أستخدم مهارات التفك�� ا�جان�ي �� الموضوعات المعمار�ة وغ��ه بطر�قة عفو�ة، دون أن 

 أكون ع�� دراية مسبقة بالمصط�ح أو بآلياتھ 
7 

    
المتعلقة بتمك�ن الطلبة من ابت�ار حلول بديلة وغ��  أحرص ع�� تحقيق أهداف المن�ج 

 مألوفة لتفادي المشكلات الطبيعية والبشر�ة المرتبطة بالمعمار 
8 

    
ا تدر�بية لاكتساب مهارات التفك�� ا�جان�ي ور�طها بمواضيع منا�ج الدراسات  

ً
أحضرُ ورش

 الاجتماعيّة وم��ا الموضوعات المعمار�ة
9 
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لم 

 أفعل
ا  نادرًا 

ً
 م العبارة غالبًا  أحيان

    
�لف 

ُ
الطلبة بمشاريع صفية توظف خطوات التفك�� ا�جان�ي ا�خمس �� المشكلات أ

 المعمار�ة
10 

�ي الدراسات الاجتماعية للتفك�� التصمي�ي �� التعليم المعماري  ِ
ّ
 ا�حور الثا�ي: مدى توظيف مُعل

لم 

 أفعل
ا  نادرًا 

ً
 م العبارة غالبًا  أحيان

دمج أ�شطة ذات طا�ع معماري ضمن     
ُ
 11 التطبيق العم�� للتفك�� التصمي�ي �� محتوى المادة أ

    
سهم �� تنمية مهارات  

ُ
أحرص ع�� توظيف اس��اتيجيات وأساليب �عليمية أو تقنية �

 التفك�� التصمي�ي لدى طلب�ي عند تناول الموضوعات المعمار�ة
12 

    
الدراسات الاجتماعية، وأس�� أهتم بالتعرّف ع�� كيفية بناء الأمثلة المعمار�ة �� منا�ج 

ا ضمن ا�حتوى   لإثرا��ا مع طلب�ي ح�ى �� حال عدم تناولها تفصيلي�
13 

    
طبّق مهارات التفك�� التصمي�ي ع�� الأمثلة المعمار�ة �� منا�ج الدراسات الاجتماعية  

ُ
أ

 وا�حة بالمفهوم أو بمهاراتھ بصورة عشوائية، دون معرفة
14 

    
حضور حصص لزملاء يمتلكون خ��ة �� تطبيق التفك�� التصمي�ي ومهاراتھ ��  أشارك �� 

 ا�جالات المعمار�ة وغ��ها 
15 

ع�ى     
ُ
 16 بمجال التصميم المعماري  أستخدم مع طلب�ي برمجيات تقنية �

اقعية باستخدام مهارات التفك�� التصمي�ي     ز الطلبة ع�� تحليل مشكلات معمارّ�ة و
ّ

حف
ُ
 17 أ

    
أو�ح العلاقة ب�ن المشكلات المعمار�ة ودور التفك�� التصمي�ي أثناء تدري��ي للأمثلة  

 المعمار�ة لطلب�ي
18 

    
أحرص ع�� تنفيذ حصص نموذجية بالتعاون مع زملائي �� التخصص تتناول موضوعات  

وظف التفك�� التصمي�ي �� معا�ج��ا 
ُ
 معمار�ة وت

19 

    

ز ع�� تحقيق أهداف 
ّ

المن�ج المتعلقة بتمك�ن الطلبة من إنتاج نماذج أولية وتجر�بية ��  أرك

التصميم المعماري �سهم �� تقليل الأضرار الناتجة عن المشكلات الطبيعية والبشر�ة 

 ا�حتملة

20 
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