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Abstract: The study aimed to develop an instructional program based on experiential learning and to examine its 

effectiveness in enhancing strategic competence and productive thinking in the mathematics curriculum among 

sixth-grade students in the city of Hail. To achieve this goal, the study adopted a quasi-experimental design. The 

research instruments included a test for strategic competence and a test for productive thinking skills. The study 

was conducted on a sample of (79) sixth-grade students. The findings reveal the following: 

-There was a statistically significant difference at the level (α ≤ 0.05) between the mean scores of the experimental 

and control groups in the post-test of strategic competence in favor of the experimental group. 

-There was a statistically significant difference at the level (α ≤ 0.05) between the mean scores of the experimental 

and control groups in the post-test of productive thinking skills in favor of the experimental group. 

Based on these results, the study recommended several actions, most notably: utilizing the instructional program 

based on experiential learning to enhance strategic competence and productive thinking skills, given its engaging 

and stimulating nature in the educational process, which boosts students' motivation to learn. The study also

recommended enriching the mathematics curriculum with content aligned with experiential learning and making 

use of the prepared program guide in organizing training workshops to improve mathematics education. 

Keywords: Experiential Learning – Strategic Competence – Productive Thinking Skills. 

تھ �� تنمية الكفاءة الإس��اتيجية والتفك��  برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعل م ا�خ��ا�يّ وفاعليَّ

ات لدى طلاب الصف السّادس الابتدائيّ بمدينة حائل   المنتج �� مقرر الر�اضيَّ

 هويشل سعود الهويشل  /د

 المملكة العر�ية السعودية   | وزارة التعليم

الكفاءة الإس��اتيجية والتفك��  المستخلص:   تنمية   �� تھ  التعلم ا�خ��ا�يّ وفاعليَّ برنامج تدري�ىيّ قائم ع��  بناء  إ��  البحث  هدف 

ات لدى طلاب الصف السّادس الابتدائيّ بمدينة حائل، ولتحقيق هذا الهدف اتبع البحث المن�ج التجر��ي   المنتج �� مقرر الر�اضيَّ

بق البحث    بتصميمھ شبھ التجر��ي، وت�ونت
ُ
أدوات البحث من اختبار للكفاءة الإس��اتيجية، واختبار لمهارات التفك�� المنتج، وط

 ) طالبًا من طلاب الصف السّادس الابتدائيّ، وتوصلت إ�� النتائج التالية:  79ع�� عينة م�ونة من (

 عند مستوى (  -
ً
ة والضابطة �� التطبيق ب�ن متوسطات درجات طلاب  )  α≥0.05وجود فرق دال إحصائيا ا�جموعت�ن التجر�بيَّ

ة.  البعْدِيّ لاختبار الكفاءة الإس��اتيجية لصا�ح ا�جموعة التجر�بيَّ

 عند مستوى (  -
ً
ة والضابطة �� التطبيق α≥0.05وجود فرق دال إحصائيا ) ب�ن متوسطات درجات طلاب ا�جموعت�ن التجر�بيَّ

ة.البعْدِيّ لاختبار مهارات التفك�� المن  تج لصا�ح ا�جموعة التجر�بيَّ

الب أو�ىى  الكفاءة اوقد  تنمية   �� ا�خ��ا�يّ  التعلم  ع��  القائم  التدري�ىيّ  ال��نامج  استخدام  أهمها:  التوصيات  من  بالعديد  حث 

ة مما �عزز دافع ة التعليميَّ  لما يتم�� بھ من إثارة و�شو�ق �� العمليَّ
ً
 ية الطلاب نحو التعلم.الإس��اتيجية ومهارات التفك�� المنتج؛ نظرا

التعلم ا�خ��ا�ي يتناسب مع  بما  ات  الر�اضيَّ الدورات  وتدعيم محتوى مقرر  �� إقامة �عض  ال��نامج المعد  دليل  . والاستفادة من 

 التدر�بية لتحس�ن �علم الر�اضيات. 

 مهارات التفك�� المنتج.  -الكفاءة الإس��اتيجية -التعلم ا�خ��ا�يالمفتاحية:  ال�لمات
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 . مقدمة -1

ة، حيث �س�� الدول إ�� مواكبة    �� ش�ى مجالات ا�حياة، والذي ا�عكس بدوره ع�� النظم ال��بو�َّ
ً
 متسارعا

ً
�شهد العصر ا�حا�� تطورا

 تمكنھ من التعامل مع مستجدات هذا التطور.تلك التطورات من خلال إعداد جيل يمتلك المعارف، والمهارات، وتوظيف القدرات ال�ي 

ات المنبثقة من ا�جلس الوط�ي للبحوث بالولايات المتحدة الأمر�كية  ففي مطلع القرن ا�حادي والعشر�ن أقرت �جنة �علم الر�اضيَّ

National Research Council (NRC) ات) مصط�ح ال��اع ة، والذي �ع�ي �علم من خلال تقر�رها (مساعدة الأطفال ع�� �علم الر�اضيَّ ة الر�اضيَّ

الإس��اتيجية،   والكفاءة  الإجرائية،  الطلاقة  المفاهي�ي،  الاستيعاب   :�� م��ابطة  م�ونات  خمسة  ع��  و�قوم  ونجاح،  بكفاءة  ات  الر�اضيَّ

للم الواقعية  ا�حياة   �� ومفيدة  مع�ى  وذات  مهمة  ات  الر�اضيَّ ت�ون  و�ذلك  المنتجة،  الرغبة  التكيفي،   Kilpatrick andتعلم.(والاستدلال 

Saafford, 2001, p.5) ((NRC, 2001, p.115-131 . 

ة، ال�ي عرفها ا�جلس الوط�ي للبحوث بالولايات المتحدة الأمر�كية ( عد الكفاءة الإس��اتيجية أحد م�ونات ال��اعة الر�اضيَّ
ُ
)  NRCو�

ة، وتمثيلها وحلها".(  ).NRC, 2001, p.124بأ��ا: "القدرة ع�� صياغة المسائل الر�اضيَّ

ات، كما   ات، وليس فقط الر�اضيَّ و�عد القدرة ع�� حل المسائل بكفاءة إس��اتيجية، و�أك�� من طر�قة، �� جوهر تدريس الر�اضيَّ

 ). 73ص، 2018أ��ا مهارة حياتية يحتاجها جميع الطلبة من أجل النجاح �� الدِراسة وا�حياة. (السعيد،

) فيجين�  المشكلات    )Figgins, 2010ويش��  �حل  والإجرائية  المفاهيمية،  المعرفة  استخدام  تُمثل  الإس��اتيجية  الكفاءة  "أن  إ�� 

ستخدم". (
ُ
ة، فالمفاهيم والإجراءات ليست مفيدة مالم �عرف التلاميذ م�ى وأين �  ). p.23 الر�اضيَّ

أنماط من  نمط�ن  ادماج  ع��  يقوم  الذي  المنتج  التفك��  مهارات  من  المهارات  هذه  والتفك��    و�عد  الناقد،  التفك��  وهما  التفك�� 

بينما   �� ا�خيارات والبدائل وا�حلول للمشكلات ا�ختلفة،   لإنتاج الأف�ار، والتوسع 
ً
للمتعلم فرصا يتيح  التفك��  الإبدا��، فالتفك�� الإبدا�� 

 لل��ك�� ع�� جودة ا
ً
لقرارات، وتقييم ا�خيارات واختيار الأفضل م��ا  الناقد هو تفك�� تقو��ي يقوم بضبط هذه ا�حلول والبدائل، و�قدم فرصا

 ).4ص، 2016(رضوان، 

خ��اتھ   اس��جاع  �ستطيع  المنتج  فال�خص  والممارسة،  ا�خ��ات  و��ن  والتطبيق،  النظر�ة  ب�ن  يجمع  عم��  تفك��  المنتج  فالتفك�� 

 ) 421ص ، 2013(المغام��ي،  السابقة، و�عادة �شكيلها بطر�قة غ�� مألوفة؛ لاستخدامها �� حل مشكلات أخرى جديدة.

ابقة، والتعلم ذي المع�ى؛ من خلال تفاعل الطالب  ويُعد التعلم ا�خ��ا�يّ أحد الأساليب ا�حديثة للتعلم، ال�ي تركز ع�� ا�خ��ات السَّ

 ).4020ص ، 2022المستمر مع بيئتھ. (أحمد، سالم،

ة وُ�ركز التعلم ا�خ��ا�ي ع�� توف�� الفرص للطلاب للتعلم عن طر�ق   الممارسة، وتطبيق معارفهم �� المواقف ا�حقيقيَّ

ة، وال�ي �سهم �ش�ل   و�ركز التعلم ا�خ��ا�يّ ع�� ر�ط الطالب بالبيئة ا�حيطة بھ من خلال توظيف ا�خ��ات المكتسبة �� ا�حياة العمليَّ

محسوس، و�تيح الفرصة أمام الطلاب للتطبيق،  كب�� �� ترسيخ المفاهيم والمعارف �� أذهان الطلاب، كما أنھ يقدم ا�حتوى التعلي�ي �ش�ل  

 
ً
ة المكتسبة؛ لذا فإن التدريس من خلال التعلم ا�خ��ا�يّ �ساهم �� تحو�ل الموضوعات ا�جردة خاصة  ��  والتجر�ب المباشر ل�خ��ات التعليميَّ

ات إ�� موضوعات قابلة للتطبيق والتجر�ب. (عوض،   ). 30ص، 2022مقرر الر�اضيَّ

 ث: مش�لة البح-1-2

سلاسل ماجروهيل   ات وفق  الر�اضيَّ منا�ج  بتطو�ر  ات و�علمها، فقامت  الر�اضيَّ بتعليم   
ً
اهتماما ة  السعوديَّ ة  العر�يَّ المملكة  أولت 

ات،   إلا إن  العالميَة، منذ ما يز�د عن عشر سنوات، جرى خلالها تحديثات مستمرة لهذه المنا�ج ��دف رفع مستوى نواتج التعلم �� مادة الر�اضيَّ

ة   كشفت عن تد�ي مستوى الطلاب �� جميع أنواع   )2019،  2015،  2011،  2007�� دوراتھ المتتالية �� الأعوام (  TIMSSنتائج الاختبارات الدوليَّ

) ب��ا  اختبار  نتائج  أظهرت  كما  اللفظية،  والمسائل  الأنماط  مسائل   �� خاصة  أنّ  PISA, 2018الأسئلة،  �عينة  67)  ات  الر�اضيَّ متعل�ي  من   %

  التنمية وال�ي �عد المملكة أحدها. و  لدِراسة لم يحققوا حد الإتقان لدول منظمة التعاون الاقتصاديا

ة ال�ي   راسات إ�� ضعف مستوى الطلاب �� الكفاءة الإس��اتيجية والتفك�� المنتج إ�� ضعف الممارسات التدريسيَّ وعزت نتائج هذه الدِّ

ة لتنمية الكفاءة الإس��اتيجية، والتفك�� المنتج. تدعم تنمي��ا لدى الطلاب، وأوصت بضرورة تط  و�ر ممارسات المعلم�ن التدريسيَّ

ع�� �عز�ز مهارات التفك�� لدى المتعلم�ن، حيث تضمن محورها الثا�ي الاستثمار �� التعليم والتدر�ب،    2030وأكدت رؤ�ة المملكة  

ة   ة ل��نامج التحول الوط�ي و�ناءً ع�� ذلك قدمت وزارة التعليم مبادرة تر�و�َّ ، تضمنت هذه المبادرة �عز�ز مهارات التفك��، ومن  2020  �عليميَّ

المملكة   رؤ�ة  (وثيقة  للإبداع.  ا�حفزة  ة  التعليميَّ البيئة  وتحس�ن  المنتج،  التفك��  مهارات  اس��جاعھ  2030ضم��ا  تم   ه.15/12/1443. 

https://vision2030.gov.sa/ar/programs/NTP.( 

https://vision2030.gov.sa/ar/programs/NTP


A teaching program based on experiential learning and its...                                        Alhowishel 
 

3 

) ال��بوي بفر�سا  إ�� توصيات المركز الدو�� للإبداع   
ً
) بضرورة The International  Center for Innovation in Educationإضافة

؛ حيث قدم  
ً
 �عنوان (مهارات التفك�� المنتج) بالإضافة إ�� العديد من ال��امج تطبيق برامج مهارات التفك�� المنتج فعليا

ً
 مستقلا

ً
المركز برنامجا

 . )2015ال�ي تدعم مهارات القرن ا�حادي والعشر�ن. (يامن،

ات وتدريسها �� ضوء الاتجايالعديد من مؤتمرات �علو�ناء ع�� توصيات   ات و�عليمها، بضرورة تطو�ر منا�ج الر�اضيَّ هات  م الر�اضيَّ

ة ة التعليميَّ  للعمليَّ
ً
ة محببة ومشوقة ؛  ا�حديثة ال�ي تجعل المتعلم محورا ة تجعلھ عمليَّ ل باس��اتيجيات تدريسيَّ

ّ
وذلك من خلال �علم ر�ا��ي فعا

  ات الثامن عشر و�تطبيقات حياتية �ستفيد م��ا ا�جتمع، كمؤتمر ا�جمعية المصر�ة ل��بو�ات الر�اضيَّ   ،للمتعلم�ن بر�طھ بميولهم، واحتياجا��م

ات التأث�� والتطبيق والممارسة  )2022والمنعقد �� ف��اير ( ة السا�ع والمعنون بأبحاث �عليم الر�اضيَّ ة للعلوم الر�اضيَّ ، ومؤتمر ا�جمعية السعوديَّ

ات للأعوام ()2020والمنعقد �� د�سم��( المنعقدة    )2022،  2019،  2017،  2015، ومؤتمرات مركز التم�� البح�ي �� تطو�ر �عليم العلوم والر�اضيَّ

 . بجامعة الملك سعود �� الر�اض

ابقة، والتعلم ذي المع�ى؛ من خلال تفاعل الطالب   ويُعدّ التعلم ا�خ��ا�يّ أحد الأساليب ا�حديثة للتعلم، ال�ي تركز ع�� ا�خ��ات السَّ

تھ  المستمر مع بيئتھ، و  راسات ع�� فاعليَّ ةباستخدا  وأوصت أكدت العديد من الدِّ ة التعليميَّ )، Veillon, 2019(   فيلون دراسة    م��ا  ،مھ �� العمليَّ

 .)2023، ودراسة مر�م عبد الرحيم ((Cotic, Felde, Krmac, 2021)ودراسة �وتيك وفيلد وكرماك 

 لمادة الر�اضياتواقع خ��ة الباحث  و�� ضوء ما سبق، ومن  
ً
ة ل  بوصفھ معلما لاحظ ضعف  ،  قرابة سبعة عشر سنة  لمرحلة الابتدائيَّ

ات  مقرر   مستوى الطلاب ��  ات، ومن هنا تولدت لدى الباحث ا�حاجة لدراسة   ،الر�اضيَّ ووجود �عض الاتجاهات السلبية نحو �علم الر�اضيَّ

أك�� متعة ات  الر�اضيَّ تدريس  الطلاب  ،ومرونة  ، تجعل  بواقع   
ً
اختيار    ؛ ور�طا ا�خ��ا�يّ لذلك تم  التعلم  القائم ع��  التدري�ىيّ  كمتغ��    ال��نامج 

تھ �� تنمية  بحث  مستقل لإجراء ال ات    الكفاءة الإس��اتيجيةوقياس فاعليَّ  طلاب الصف السّادس الابتدائي.  لدى  والتفك�� المنتج �� مقرر الر�اضيَّ

 أسئلة الدراسة: - 1-3

 و�� ضوء ما سبق يمكن تحديد مش�لة البحث �� السؤال الرئيس التا��: 

ات لدى طلا  ة برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ �� تنمية الكفاءة الإس��اتيجية والتفك�� المنتج �� مقرر الر�اضيَّ ب  ما فاعليَّ

 الصف السّادس الابتدائيّ بمدينة حائل؟

 و�تفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية: 

ة برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعلم -1 ات لدى طلاب الصف السّادس    ما فاعليَّ ا�خ��ا�يّ �� تنمية الكفاءة الإس��اتيجية �� مقرر الر�اضيَّ

 الابتدائي؟

ات لدى طلاب الصف السّادس الابتد -2 ة برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ �� تنمية التفك�� المنتج �� مقرر الر�اضيَّ  ائي؟ما فاعليَّ

 فرضيتا البحث: -1-4

  التطبيق  ��  والضابطة  التجر�بية  ا�جموعت�ن   طلاب  درجات  متوسطات   ب�ن )  α≥0.05ل إحصائيًا عند مستوى الدلالة (لا يوجد فرق دا .1

 الاس��اتيجية الكفاءة لاختبار البعدي

  التطبيق  ��  والضابطة  التجر�بية  ا�جموعت�ن   طلاب  درجات  متوسطات   ب�ن )  α≥0.05لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة ( .2

 لاختبار مهارات التفك�� المنتج.  بعديال

 أهداف البحث: - 1-5

 �س�� هذا البحث لتحقيق الأهداف التالية: 

ة ال��نامج التدري�ىيّ القائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ  .1 �� تنمية الكفاءة الإس��اتيجية لدى طلاب الصف السّادس الابتدائيّ    التعرّف ع�� فاعليَّ

ات.   �� مقرر الر�اضيَّ

ة ال��نامج التدري�ىيّ القائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ �� تنمية التفك�� المنتج لدى طلاب الصف السّادس الابتدائيّ   .2 �� التعرّف ع�� فاعليَّ

ات.  مقرر الر�اضيَّ

ة البحث: - 1-6  أهميَّ

ة النظر�ة:   •  الأهميَّ

ات ال�ي تدعو إ�� مشاركة الطالب النشطة، و�كساب المتعلم  ة ا�حديثة �� مجال �عليم و�علم الر�اضيَّ �عد استجابة للتوجهات ال��بو�َّ

 مهارات التعلم ا�خ��ا�ي، ور�طھ بالواقع والتفاعل مع بيئتھ. 
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ة التطبيقية:   •  الأهميَّ

ة للطلاب، وتطو�ر مهارا��م؛ مما يمك��م من معا�جة المشكلات ال�ي   يقدم البحث ممارسات وأ�شطة �ساهم �� إثراء المعرفة الر�اضيَّ

 تواجههم بأساليب متنوعة. 

 حدود البحث:  -1-7

 البحث ع�� ا�حدود التالية:  نتائج قتصرت

 الموضوعية التدري��ي:   :ا�حدود  نموذج  ال��نامج  وفق  ا�خ��ا�ي  التعلم  ع��  التأملية،  (ا�خ��ة   David Kolb قائم  الملاحظة  ا�حسية، 

الصف   طلاب  لدى  الر�اضيات  مقرر   �� المنتج  والتفك��  الاس��اتيجية  الكفاءة  تنمية  ��دف  النشط)؛  التجر�ب  المفاهي�ي،  التجر�د 

 .السادس الابتدائي

س؛ لاحتوا��ما ع�� مفاهيم  وحدتا النسبة والتناسب والنسبة المئو�ة والاحتمالات من مقرر الر�اضيات للصف الساد  ا�حتوى التعلي�ي:  -

 .ومهارات أساسية مرتبطة با�حياة اليومية

الاس��اتيجية:  - اعتماد  الكفاءة  إ��  استنادًا  اختيارها  وتم  حلها)،  تمثيلها،  المسألة،  (صياغة  مهارات  الأدبيات  NRC و�شمل  واتفاق 

 .(2023) )، المنو�� والسبيل2020ال��بو�ة، مثل: نوال ا�خضر (

التفك��  - دراسات:    المنتج:   مهارات  ع��  بناءً  الأصالة)،  المرونة،  الطلاقة،  التقو�م،  التفس��،  بالاف��اضات،  التنبؤ  (الاستنتاج،  و�شمل 

 .(2023–2022) )، العليان، الزهرا�ي2022)، ا�حنان (2016الأسمر (

 مدارس المرحلة الابتدائية ال��ار�ة ا�ح�ومية بمدينة حائل :ثانيًا: ا�حدود الم�انية. 

 ا: ا�حدود الزمانية
ً
 هـ.1445الفصل الدرا��ي الثالث من العام الدرا��ي  :ثالث

 مصط�حات البحث: -1-8

قا�ي وا�جمل (  :ال��نامج التدري��ي  -
ّ
ة التدريس، و��خص الموضوعات ال�ي ينظمها    )2003�عرفھ الل بأنھ: "ا�خطط الذي يوضع قبل عمليَّ

 يتما�ىى مع سنوات نموه ومطالبھ    المعلم خلال ف��ة زمنية محددة، و�تضمن ا�خ��ات
ً
ة ال�ي ينب�� أن يكتس��ا الطالب مرتبة ترتيبا التعليميَّ

ة" (ص  ).74ا�خاصَّ

o   ،أهداف من  تتضمنھ  بما  ة  التدريسيَّ للإجراءات  مخطط  بأنھ:   
ً
إجرائيا ا�خ��ا�يّ  التعلم  ع��  القائم  التدري�ىيّ  ال��نامج  الباحث  �عرف 

ة، واس��ا ة، وأساليب تقو�مية، مناسبة �خصائص طلاب الصف السّادس  ومحتوى، وخ��ات �عليميَّ ة، وأ�شطة �عليميَّ تيجيات تدريسيَّ

المئو�ة   والنسبة  والتناسب،  (النسبة  وحد�ي  لتدريس  محددة؛  زمنية  ف��ة  خلال  ا�خ��ا�يّ  التعلم  لنظر�ة   
ً
وفقا واحتياجا��م  الابتدائيّ 

ات للصف السّادس الا   بتدائي. والاحتمالات) �� مقرر الر�اضيَّ

بأنھ: "المشاركة الفاعلة من جانب الطلبة للأ�شطة، وواجبات مخطط لها، �ستطيعون التعلم م��ا   )2014عرفھ سعادة (  :التعلم ا�خ��ا�ي -

ة أو خارجها، و�كتسبون   عن طر�ق المرور بخ��ة مباشرة، يطبقون من خلالها المعارف النظر�ة ال�ي درسوها سواء داخل ا�حجرة الدراسيَّ

 ). 32ز�د من المعارف، والمهارات، والاتجاهات المرغوب ف��ا".(صالم

o بأنھ 
ً
: تفاعل الطالب مع الأ�شطة المرتبطة بالواقع المعاش، و�عز�ز ا�خ��ات المباشرة وغ�� المباشرة داخل ا�حجرة �عرفھ الباحث إجرائيا

 الدراسية وخاجها. 

ة،  NRCعرفها ا�جلس الوط�ي للبحوث بالولايات المتحدة الأمر�كية (  :الكفاءة الإس��اتيجية - ) بأ��ا" القدرة ع�� صياغة المسائل الر�اضيَّ

 ).NRC, 2001, p.124لها". (وتمثيلها وح

o  بأ��ا 
ً
ة: قدرة الطالب �� الصف السّادس الابتدائيّ ع�� صياغة المسائل  �عرفها الباحث إجرائيا ، و�يجاد حل مناسب لها، ضمن  الر�اضيَّ

ات للصف السّادس   الابتدائيّ، ويع�� عنھ بالدرجة ال�لية أ�شطة وحد�ي "النسبة والتناسب" و"النسبة المئو�ة والاحتمالات" بمقرر الر�اضيَّ

 ال�ي يحصل عل��ا الطالب �� اختبار الكفاءة الإس��اتيجية المعد لها من قبل الباحث �� هذا البحث.

ا  ) بأنھ: نوع من أنواع التفك�� يجمع ب�ن مهارات التفك�� الإبدا�� والتفك�� الناقد و�وظفهمHurson, 2008�عرفھ هورسون (  :التفك�� المنتج -

 ).(p.45لإنتاج أف�ار جديدة. 

o  
ً
ة، والتأكد    �عرفھ الباحث إجرائيا بأنھ: قدرة طالب الصف السّادس الابتدائيّ ع�� إنتاج أف�ار وحلول غ�� مألوفة للمشكلات الر�اضيَّ

ر من خلال من �ح��ا، و�صدار حكم عن مدى جدواها، ضمن أ�شطة وحد�ي النسبة والتناسب، والنسبة المئو�ة والاحتمالات، و�ظه 

ال�ي   الدرجة  خلال  من  قياسھ  و�تم  والأصالة،  والمرونة،  والطلاقة،  والتقو�م،  والتفس��،  بالاف��اضات،  والتنبؤ  الاستنتاج،  ع��  قدرتھ 

 يحصل عل��ا الطالب �� اختبار التفك�� المنتج المعد من قبل الباحث �� هذا البحث.
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 والدراسات السابقة. الإطار النظري  -2

 نظري. الإطار ال-2-1

 التعلم ا�خ��ا�ي:  -1- 2-1

والتعلم، وهذ التعليم  نتاجات  تحديد   �� �سهم  وال�ي  ة،  التعلميَّ ة  التعليميَّ ة  العمليَّ  �� مهمًا  والتعلم جانبًا  التعليم  أساليب  ه تمثل 

   تعلم ا�ختلفة.الأساليب تتنوع �� إجراءا��ا ومنطلقا��ا، وال�ي تؤثر وتتأثر با�خ��ات ال�ي يكتس��ا المتعلم �� مواقف ال

ابقة، والتعلم ذي المع�ى؛ من خلال تفاعل الطالب   ُ�عدّ التعلم ا�خ��ا�يّ أحد الأساليب ا�حديثة للتعلم، ال�ي تركز ع�� ا�خ��ات السَّ

  ).4020ص ، 2022المستمر مع بيئتھ. (أحمد، سالم،

ة ال�ي يتم ف��ا ت�و�ن المعرفة   من خلال تحول ا�خ��ة، حيث يقوم ع�� �غي�� سلوك الفرد بناءً  ويعرّف التعلم ا�خ��ا�يّ بأنھ: "العمليَّ

 . (Kolb, 2008, p44)ع�� �عرضھ ل�خ��ات الميدانية وا�حياتية". 

بأنھ: "التعلم الذي �ساعد المتعلم�ن �� ترجمة المعرفة ال�ي يحصلون عل��ا �� الفصل الدرا��ي   Qualters, 2010)وعرفھ �وال��س ( 

 (p.95).بلهم، وهو ش�ل من أش�ال التدريس �شمل التأمل، والتعاون، والتقييم".إ�� �علم ذي مع�ى لمستق

ابقة يرى الباحث و   هناك عدد أنمن خلال استقراء التعار�ف السَّ
ً
م��ا: أنھ   التعلم ا�خ��ا�يّ من السمات وا�خصائص ال�ي يتسم ��ا ا

 �عتمد ع�� ا�خ��ة، والتجر�ة، وتطبيق المعرفة النظر�ة �� ا�حياة الواقعية. 

 من النظرة الضيقة لھ كنتائج فقط،  1984عام    (Kolb)وقد قام �ولب  
ً

ة بدلا م ببلورة التعلم ا�خ��ا�ي، الذي ��تم بالتعلم كعمليَّ

ة شاملة �جميع جوانب �خصية الفرد، وأن ة  والنظر إليھ كعمليَّ ھ ناتج من التبادلات المتناغمة ب�ن المتعلم والعلم الواق��، واعتبار التعلم كعمليَّ

 . (Kolb & Kolb, 2005, p194). أساس ت�و�ن ا�خ��ات �ش�لها الوظيفي

 الكفاءة الإس��اتيجية: -2- 2-1

ات المنبثقة من ا�جلس الوط�ي  ��   الر�اضيَّ المتحدة الأمر�كيةلمطلع القرن ا�حادي والعشر�ن أقرت �جنة �علم  بالولايات    لبحوث 

National Research Council (NRC) ة(خلال تقر�رها من ات) مصط�ح ال��اعة الر�اضيَّ والذي �ع�ي �علم  ،مساعدة الأطفال ع�� �علم الر�اضيَّ

الإجرا الطلاقة  المفاهي�ي،  الاستيعاب   :�� م��ابطة  م�ونات  خمسة  ع��  و�قوم  ونجاح،  بكفاءة  ات  الإس��اتيجية،  الر�اضيَّ والكفاءة  ئية، 

التكيفي،   ت�ون و والاستدلال  و�ذلك  المنتجة،  للمتعلم.  الرغبة  الواقعية  ا�حياة   �� ومفيدة  مع�ى  وذات  مهمة  ات   Kilpatrick and(  الر�اضيَّ

Saafford, 2001, p.5) ((NRC, 2001, p.115-131 . 

ة،  عد الكفاءة الإس��اتيجية أحد م�ونات ال��اعة الر�اضيَّ
ُ
)  NRCللبحوث بالولايات المتحدة الأمر�كية (ا�جلس الوط�ي  ال�ي عرفها    و�

ة، وتمثيلها  ). NRC, 2001, p.124حلها". (و  بأ��ا "القدرة ع�� صياغة المسائل الر�اضيَّ

ابقة يت�ح أن الكفاءة الإس��اتيجية �� القدرة ع�� فهم المشكلات الر�اضيَّ و  ة والقدرة ع�� من خلال استقراء الباحث للتعار�ف السَّ

 تفس��ها، وصياغ��ا، وتمثيلها، وحلها بطرائق تتناسب مع قدرات المتعلم�ن. 

 مهارات الكفاءة الإس��اتيجية:

للبحوث بالولايات المتحدة الأمر�كية  ا�جلس الوط�ي  تظهر الكفاءة الإس��اتيجية عند المتعلم من خلال عدد من المهارات، حددها  

)NRC(    �� نماذج  إنتاج  إم�انية  المعقدة،  البيانات  تحا��ي  الصياغة وا�حل،  نفس  لها  ال�ي  المسائل  البحث عن   ،
ً
ر�اضيا المسائل  (تمثيل  و��: 

ة، إم�انية تمي�� المعلومات المفيدة �� ا�حل وتجاهل الزائدة).  .)NRC, 2001, p 124( المسائل الر�اضيَّ

 أن الكفاءة الإس��اتيجية تت�ح من خلال ثلاث مهارات رئيسة و��:) Widyanti and Khabibak, 2020وذكرا و�دين�ي وخبيبھ (

ة - ة، وشرح مع�ى المسألة، و�عادة مهارة صياغة وتكو�ن المسألة الر�اضيَّ : و�� تحو�ل المش�لة ا�حياتية إ�� صيغة، أو مسألة ر�اضيَّ

ة، وت�و�ن مع�ى للمسألة، وتحليل��ا لتحديد المعطيات والمطلوب، والبحث عن المعلومات الناقصة، صياغ��ا ب�لمات الم تعلم ا�خاصَّ

 واستبعاد المعلومات الزائدة.

ة - ة، والمعادلات البسيطة، مهارة تمثيل المسألة الر�اضيَّ ة باستخدام الصور، وا�جداول، والرسوم البيانيَّ : و�� تمثيل المسألة الر�اضيَّ

 والر�ط ب�ن التمثيلات ا�ختلفة، واختيار التمثيل المناسب للمسألة بدقة.

ة - ابقة من المفاهيم، مهارة حل المسألة الر�اضيَّ  خ��تھ السَّ
ً
: و�� مجموعة من ا�خطوات والإجراءات ال�ي يقوم ��ا الطالب مستخدما

ة، ومعرفة العلاقات ب�ن عناصره، وتحديد المطلوب ف��ا، ثم  وما اكتسبھ من مهارات لإيجاد المطلوب، وتأ�ي �عد فهم المسألة الر�اضيَّ 

 )NRC, 2001, p.320-321 (.اختيار ا�خطة المناسبة ل�حل، وتنفيذها، و�يجاد ا�حل، ومراجعتھ، والتحقق منھ
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ها، وحلها، فعندما  إ�� أنّ الكفاءة الإس��اتيجية تتضمن قدرة الطالب ع�� فهم وتمثيل المش�لة، وتحليل  )2021وأشارت سامية هلال (

يجيد الطالب كيفية حل المشكلات، يتعلم كيفية ت�و�ن تمثيلات ذهنية جيدة للمشكلات، وتطبيق المهارات �سهولة، والتمكن من استنباط  

 
ً
من الاقتصار    طرائق حل جديدة، و�التا�� تتطور المرونة �� حل المشكلات لتساعد الطالب �� حل المشكلات غ�� المألوفة وغ�� الروتينية، بدلا

 ).163ع�� حل مشكلات روتينية، و�ذلك تتحقق الكفاءة الإس��اتيجية. (ص

ة متنوعة، بحيث يقوم   ومن خلال ما سبق يت�ح أن تنمية الكفاءة الإس��اتيجية تتطلب تقديم مسائل ومشكلات ومواقف ر�اضيَّ

ة، الطالب ب ة والاس��اتيجيات المناسبة للتوصل إ�� ا�حل، كذلك   ، وتوظيفصياغ��ا، وتمثيلها، وحلهاو تفس�� المسائل الر�اضيَّ المهارات الر�اضيَّ

 إتاحة الفرصة للطلاب لعرض الأف�ار ومناقش��ا و��يئة البيئة الصفية الإيجابية. 

 التفك�� المنتج: -3- 2-1

غ��ه من ا�خلوقات، و�تم تحقيقھ   ُ�عد التفك�� من أع�� مستو�ات النشاط العق�� المعر��، وأر�� سمات الإ�سان ال�ي م��ه الله ��ا عن 

 مع مستجدات العصر وتطوراتھ، لإعداد جيل قادر ع�� التفك�� المن
ً
ة تتطلب �� نظمها استمرار�ة التطو�ر تماشيا تج  من خلال منظومة �عليميَّ

 ). 111ص، 2018�� أس�ى صوره الناقدة والإبداعية. (الشهري، 

نوع)  Hurson, 2008(وقد عرفھ هورسون   الناقد و�وظفهما   بأنھ:  والتفك��  الإبدا��  التفك��  مهارات  ب�ن  يجمع  التفك��  أنواع  من 

 .)(p.45لإنتاج أف�ار جديدة. 

إنتاج أف�ار جديدة غ�� مألوفة، وتقييم هذه  ة عقلية، تتطلب  التفك�� المنتج عمليَّ الباحث أن  ابقة، يرى  التعار�ف السَّ و�� ضوء 

 الأف�ار من خلال التفك�� الناقد.

ة بالغة، حيث    )2023ما أشارت بدر�ة الزهرا�ي (ك ات ش�ل من أر�� أش�ال التفك��، و�تمتع بأهميَّ إ�� أن التفك�� المنتج �� الر�اضيَّ

ة، والتأث�� المثمر �� بناء �خصية الطالب، حيث يحو  ة التعليميَّ ة ع�� أهميتھ و�سهامھ الإيجا�ي �� العمليَّ ةتؤكد الاتجاهات ال��بو�َّ التعلم   ل عمليَّ

ة، واتخاذ القرارات، وتحليل المعلومات، وا�حكم ع�� ة عقلية �شطة تجعل منھ �خصية متوازنة قادرة ع�� حل المشكلات الر�اضيَّ مدى   إ�� عمليَّ

 ).154�ح��ا وصدقها. (

ابقة:  -2-2 راسات سَّ  دِّ

ا�ي.-1- 2-2  دراسات تناولت التعلم ا�خ��

دراسة �� جورجيا هدفت إ�� التعرف ع�� أثر التعلم ا�خ��ا�يّ ع�� الاستيعاب المفاهي�ي للدوال ا�خطية   (Veillon, 2019)  أجرى فيلون  -

ة،   والأسية لدى طلاب المرحلة الثانو�ة، واتبعت الدِراسة المن�ج التجر��ي، بتصميمھ شبھ التجر��ي ذي ا�جموعت�ن الضابطة والتجر�بيَّ

    80ع�� عينة م�ونة من  
ً
وكشفت النتائج أن طلاب ا�جموعة    لتاسع، وتمثلت أداة الدِراسة �� اختبار الاستيعاب المفاهي�ي،الصف ابطالبا

التعلم   بتطبيق  الدِراسة  وأوصت  الضابطة،  ا�جموعة  بطلاب  مقارنة  والأسية  ا�خطية  للدوال  المفاهي�ي  استيعا��م  تحسن  ة  التجر�بيَّ

ة؛ لما لھ من أث ة.  ا�خ��ا�يّ ع�� المقررات الدراسيَّ  ر إيجا�ي ع�� أداء الطلاب الأ�ادي�ي، ور�ط المعلومات النظر�ة بالتطبيق �� ا�حياة العمليَّ

دراسة هدفت إ�� قياس أثر استخدام نموذج �ولب للتعلم ا�خ��ا�يّ وخرائط المفاهيم ع��    )2022و�� مصر أجرى عبد ا�جواد وعبد ر�ھ ( -

لد التعلم   �� والانخراط  الر�ا��ي  الاستدلال  التجر��ي تنمية  المن�ج  استخدام  تم  الهدف  ولتحقيق  الإعدادي،  الثا�ي  الصف  تلاميذ  ى 

) من  ت�ونت  عينة  ع��  ة،  والتجر�بيَّ الضابطة  ا�جموعت�ن  ذي  التجر��ي  شبھ  الإعدادي، 35بتصميمھ  الثا�ي  الصف  طلاب  من   
ً
طالبا  (

الانخراط   ومقياس  الر�ا��ي،  الاستدلال  اختبار   �� الدِراسة  أدوات  الإجراءات وتمثلت  يو�ح  للمعلم  دليل  إعداد  تم  كما  التعلم،   ��

ة ال�ي يقوم ��ا المعلم للتدريس باستخدام نموذج �ولب ا�خ��ا�ي، وأسفرت النتائج عن الأثر الإيجا�ي لاستخدام نموذج �ولب   التدريسيَّ

ات �� ضوء نموذج  للتعلم ا�خ��ا�يّ وخرائط المفاهيم �� تنمية الاستدلال الر�ا��ي والانخراط �� التعلم،   وأوصت بتطو�ر منا�ج الر�اضيَّ

 �ولب للتعلم ا�خ��ا�ي. 

 دراسات تناولت الكفاءة الإس��اتيجية. -2- 2-2

-ال�ي أجر�ت �� نيج��يا إ�� الكشف عن أثر أنماط التعلم السم�� )Widyanti and Khabibah, 2020(و�دين�ي وخبيبھ دراسة هدفت  -

الإ -لبصري ا الكفاءة  تنمية   �� النو��، ا�حر�ي  الوصفي  المن�ج  الدِراسة  واتبعت  الموهو��ن،  عشر  ا�حادي  الصف  طلاب  لدى  س��اتيجية 

الكفاءة الإس��اتيجية   أن  النتائج  ا�حادي عشر، وأظهرت  الصف  اختيارهم من طلاب  تم  لثلاثة طلاب  �� مقابلة  الدِراسة  أداة  وتمثلت 

النمط�ن   النمط ا�حر�ي أع�� من الطالب�ن ذوي  لتنمية  للطالب ذي  بالاهتمام بخصائص الطلاب  الدِراسة  البصري والسم��، وأوصت 

 الكفاءة الإس��اتيجية.  
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أجرت   - الأمر�كية  المتحدة  الولايات  ودولك  و��  جنك��ك  عن    ) Copur-Gencturk & Doleck, 2021(كو�ر  الكشف  إ��  هدفت  دراسة 

لكسر�ة، واتبعت الدِراسة المن�ج الوصفي، وقد ت�ونت عينة الدِراسة  ممارسات المعلم�ن للكفاءة الإس��اتيجية �� حل المسائل اللفظية ا

) معلمًا للصف�ن الرا�ع وا�خامس �� الولايات المتحدة الأمر�كية، وتمثلت أدوات الدِراسة �� حل قائمة اختبار المسائل اللفظية 350من (

عتمد �ش�ل كب�� ع�� ما إذا �ان بإم�ا��م  ���اتيجية للمعلم�ن  الكفاءة الإس الكسر�ة متعددة ا�خطوات ع�� الإن��نت، وأظهرت النتائج أن  

اللفظية، كما توصلت الدِراسة إ�� أن  سألة  المالكميات المعروفة وغ�� المعروفة ��    وكيفية التعامل مع�حيحة،  إس��اتيجية حل    استخدام

تطو�ر الكفاءة  الاهتمام ب   بضرورة  ة، وأوصت الدِراسةالمعلم الذي يمتلك كفاءة إس��اتيجية عالية �ستخدم الرموز والتمثيلات الر�اضيَّ 

  .الإس��اتيجية للمعلم�ن ودور الكفاءة الإس��اتيجية �� التدريس و�علم الطلاب

 دراسات تناولت التفك�� المنتج.-3- 2-2

جر�ت دراستان �� إندونيسيا دراسة  -
ُ
للتعرف ع�� العلاقة ب�ن مهارات  ال�ي هدفت  )Murtion, Muhtarom, 2019مورتيانتو ومهتاروم (أ

المنتج الوصفي،    التفك��  المن�ج  الدِراسة  إندونيسيا، واتبعت   �� الثانو�ة  المرحلة  لدى  ا�ج��  �� حل مسائل   
ً
ذاتيا المنظم  التعلم  ومهارات 

، وأسفرت النتائج عن أن الطلاب الذين يمت  38واستخدمت أدا�ي الاستبانة والمقابلة لعينة م�ونة من  
ً
ل�ون مهارات التعلم المنظم  طالبا

 لد��م مستوى عالٍ من مهارات التفك�� المنتج، حيث إ��م قادرون ع�� تحديد المشكلات �ش�ل جيد، والقدرة ع�� حلها، والتحقق من  
ً
ذاتيا

  �حة ا�حل، وتوضيح التفاصيل، والوصول إ�� الاستنتاج ال�حيح، وأوصت الدِراسة بضرورة الاهتمام بتنمية مهارات التع
ً
لم المنظم ذاتيا

ات.   ومهارات التفك�� المنتج؛ لما لها من أثر كب�� ع�� مستوى الطلاب �� حل مسائل ا�ج�� �� الر�اضيَّ

مقرر   )Susanti, 2020(  سوسان�ي ودراسة   -  �� المشكلات  حل   �� المنتج  التفك��  مخططات  استخدام  أثر  ع��  التعرف  إ��  هدفت  ال�ي 

ات لدى طلاب الصف الثا� ) 24ي عشر بإندونيسيا، ولتحقيق هدف الدِراسة تم استخدام المن�ج الوصفي، ع�� عينة ت�ونت من (الر�اضيَّ

راسة، وأشارت النتائج إ�� أن اكتساب الطلبة   للدِّ
ً
 من طلاب الصف الثا�ي عشر من ثلاث مدراس مختلفة، واستخدمت المقابلة أداة

ً
طالبا

، وقدمت الدِراسة العديد من التوصيات أهمها: توجيھ المعلم�ن للاهتمام بالتفك��  تفك�ً�ا مركبًا �ساعدهم ع�� حل مشكلات أك�� �ع
ً
قيدا

ة.   المنتج للتنمية ع�� حل المشكلات الر�اضيَّ

ة   - ة السعوديَّ تھ ��   )2020أجرت العن�ي (و�� المملكة العر�يَّ دراسة هدفت إ�� إعداد برنامج �علي�ي قائم ع�� التعلم السريع وقياس فاعليَّ

ة والتفك�� المنتج لدى طالبات الصف السّادس �� مدينة عرعر، وتم استخدام المن�ج الوصفي  تنم ية مهارات حل المسائل اللفظية الر�اضيَّ

) من  الدِراسة  عينة  وت�ونت  التجر��ي،  شبھ  التصميم  ذي  التجر��ي  وضابطة،  56والمن�ج  ة  تجر�بيَّ مجموعت�ن  ع��  توزيعها  تم  طالبة،   (

ة، واختبار مهارات التفك�� المنتج، وتوصلت نتائج الدِراسة إ�� وت�ونت أدوات ال دِراسة من اختبار مهارات حل المسائل اللفظية الر�اضيَّ

ة عند مستوى ( ة والضابطة �� التطبيق البعدي لاختبار  05,  0وجود فرق ذي دلالة إحصائيَّ ) ب�ن متوسطي درجات ا�جموعة التجر�بيَّ

ة عند مستوى (  مهارات حل المسائل اللفظية ة، ووجود فرق ذي دلالة إحصائيَّ ة لصا�ح ا�جموعة التجر�بيَّ ) ب�ن متوسطي 05,  0الر�اضيَّ

ة، وأوصت الدِراس  ة والضابطة �� التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفك�� المنتج لصا�ح ا�جموعة التجر�بيَّ ة  درجات ا�جموعة التجر�بيَّ

التوصيات م��ا: تنظيم دو  تنمية  �عدد من  التعلم السريع، وكيفية  التدريس وفق  لتدر���ن ع�� مهارات  ات  الر�اضيَّ ة لمعلمات  رات تدر�بيَّ

 مهارات التفك�� المنتج.  

  . من�جية البحث واجراءاتھ -3

 من�ج البحث  -3-1

ر��ي، المصمم ع�� أساس  �� هذا البحث تم استخدام المن�ج الوصفي لبناء ال��نامج التدري��ي، والمن�ج التجر��ي، بتصميمھ شبھ التج

ة والأخرى ضابطة مع تطبيق الاختبار القب�� والبعدي ع�� �لتا ا�جموعت�ن (جابر، �اظم،  ).208ص، 2009وجود مجموعت�ن إحداهما تجر�بيَّ
 

 مجتمع البحث: -3-2

ة التا�عة لإدارة التعلي م بمدينة حائل للعام الدرا��ي �شمل مجتمع البحث جميع طلاب الصف السّادس الابتدائيّ بالمدارس ا�ح�وميَّ

1445 ) والبالغ عددهم  (4100ه،  ، والموزع�ن ع�� 
ً
بمنطقة حائل  75) طالبا للتعليم  العامة  الإدارة  بمدينة حائل، حسب إحصاءات  ) مدرسة 

 ه).1445/ 11/ 18(
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 عينة البحث: -3-3

 تم تقسيمهم إ�� مجموعت�ن إحداهما ضابطة  79ت�ونت عينة البحث من (
ً
.40وعددهم () طالبا

ً
ة وعددهم ) طالبا والأخرى تجر�بيَّ

.ممثلت�ن لطلاب الصف السّادس الابتدائيّ، تم اختيارهما بالطر�قة العشوائية العنقودية 39(
ً
 ) طالبا

 مادة وأداتا البحث: -3-4

 لتحقيق أهداف البحث والإجابة عن أسئلتھ؛ قام الباحث ببناء ماي��:

 �خ��ا�ي؛ لتنمية الكفاءة الإس��اتيجية، والتفك�� المنتج، و�حتوي ع�� دليل المعلم ودليل الطالب. برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعلم ا .أ

 اختبار لقياس الكفاءة الإس��اتيجية.  .ب

 اختبار لقياس مهارات التفك�� المنتج.  . ج

 لنمإعداد مادة وأداتا البحث/ -1- 3-4
ً
 : وذج كولب ا�خ��ا�يتصميم ال��نامج التدري�ىيّ القائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ وفقا

 للمراحل التالية: 
ً
 تم اتباع خطوات نموذج التعلم ا�خ��ا�يّ لبناء ال��نامج التدري�ىيّ القائم ع�� نموذج �ولب وفقا

: مرحلة التحليل: 
ً
 أولا

عد هذه المرحلة أساس المراحل الأخرى، وقد اشتملت هذه المرحلة ع�� ا�خطوات التالية: 
ُ
� 

��دف ال��نامج التدري�ىيّ القائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ لتنمية الكفاءة الإس��اتيجية والتفك�� المنتج    لل��نامج التدري��ي:تحديد الهدف العام   .1

ات لدى طلاب الصف السّادس الابتدائيّ بمدينة حائل.  �� مقرر الر�اضيَّ

علقة بالنمو ا�جس�ي، والعق��، الانفعا��، يتم�� طلاب الصف السّادس الابتدائيّ �عدد من ا�خصائص المت  تحليل خصائص الطلاب: .2

 .والاجتما��

النسبة المئو�ة والاحتمالات) ��   -تم اختيار محتوى ال��نامج من ا�حتوى الوارد �� فص�� (النسبة والتناسب    تحديد ا�حتوى الدرا�ىي: .3

ات للصف السّادس الابتدائيّ من العام    لاحتوا��ما ع�� ال1445مقرر الر�اضيَّ
ً
ة الأساسية  ه، نظرا عديد من المفاهيم والمهارات الر�اضيَّ

 من حياة المتعلم اليومية. 
ً
ات، كما أ��ما يمثلان جانبا  المرتبطة بمعظم مجالات الر�اضيَّ

ة: .4 ة؛ لذا ق  تحليل البيئة التعليميَّ ام الباحث  يتطلب تنفيذ ال��نامج التدري�ىيّ القائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ معرفة إم�انيات البيئة التعليميَّ

 بز�ارة مدرسة عبد الله بن مسعود والتعرف ع�� إم�انيات المدرسة لتطبيق الدِراسة.  

: مرحلة التخطيط
ً
   �شمل ا�خطوات التالية: ثانيا

ة .1 التدريسيَّ الأهداف  ا�خ��ا�يتحديد  بالتعلم  ترتبط  بحيث  الأهداف  صياغة  يتم  و�م�انا��م،  :  وميولهم  وقدرا��م  حاجا��م  ويعكس   ،

ة، وتركز ع�� مهارات التفك�� العليا.    و�م�انات البيئة التعليميَّ

الدرا�ىي  .2 ا�حتوى  بالتعلم  معا�جة  ترتبط  مواقف  تصميم  يتم  بحيث  ا�حتوى،  للدرس عند صياغة  الرئيسة  الأف�ار  ع��  ال��ك��  يتم   :

 اعل وا�حوار والمناقشة.  ا�خ��ا�يّ للطالب، وتتيح لهم التف

: يتم اختيار اس��اتيجيات التدريس المناسبة ال�ي تر�ط ب�ن ا�حتوى وتطبيقھ خارج المدرسة، وتتيح للطلاب  تحديد اس��اتيجيات التدريس .3

 من التفاعل والاح��ام المتبادل ب�ن الطلاب فيما بي��م، ومع معلمهم، وتركز ع�� تنمي 
ً
ة مهارات التفك�� العليا  المناقشة وا�حوار، وتخلق جوا

 لدى الطلاب. 

ة .4 التعليميَّ الأ�شطة  ا�حيطة تصميم  بالبيئة  ا�حتوى  ر�ط   �� �سهم  ومشاريع  ا�خ��ا�يّ،  للتعلم  مناسبة  ة  �عليميَّ أ�شطة  تصميم  يتم   :

ة والتطبيقات ا�حياتية لها.    بالطالب، وتر�ط ب�ن ا�جانب النظري للمفاهيم العلميَّ

يتم توف�� مصادر التعلم ال�ي تناسب ا�حتوى، والأ�شطة، وخصائص الطلاب، وتر�ط الدرس بالبيئة ا�حيطة    :تحديد مصادر التعلم .5

 بالطالب، وتتيح لهم التفاعل ب�ن الطلاب فيما بي��م ومع معلمهم، وتحقق أهداف الدرس. 

تبط بمواقف ا�حياة الفعلية للطالب، وتتيح لهم  : يتم استخدام أدوات وأساليب التقو�م الواق�� ال�ي تر تحديد أساليب وأدوات التقو�م .6

، و�ساعدهم ع�� المشاركة �� وضع خطط لتقو�م أعمالهم، مع ال��ك�� ع�� تقو�م ا�جوانب 
ً
الفرصة لتقو�م زملا��م، وتقو�م أنفسهم ذاتيا

ة �� التعلم ة التخطيط إ�� مواد �عليميَّ  الأك�� أهميَّ  ة تتمثل �� (دليل المعلم ودليل الطالب).و�� هذه المرحلة تم ترجمة مخرجات عمليَّ

: مرحلة التنفيذ:  
ً
 ثالثا

 لنموذج  
ً
ال��نامج وفقا بتنظيم س�� دروس  التعلم ا�خ��ا�يّ  القائم ع��  التدري�ىيّ  ال��نامج  تنفيذ  يتم تحديد كيفية  �� هذه المرحلة 

 �ولب، والذي يتمثل �� أر�ع خطوات �التا��: 

  :Concrete Experienceة: المرحلة الأو��: ا�خ��ة ا�حسي -
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 Reflective Observation:المرحلة الثانية: الملاحظة التأملية: -

 : Abstract Conceptualizationالمرحلة الثالثة: التجر�د المفاهي�ي: -

 :Active Experimentationالمرحلة الرا�عة: التجر�ب النشط  -

: مرحلة التقو�م:  
ً
 را�عا

 �شتمل هذه المرحلة ع�� ا�خطوات التالية:  

 التقو�م القب��: يتم تطبيق اختبار مهارات الكفاءة الإس��اتيجية والتفك�� المنتج، قبل البدء بتنفيذ ال��نامج التدري��ي.  .1

 م التغذية الراجعة.التقو�م البنائي: وهو التقو�م الذي يتواكب مع الأ�شطة المقدمة �� ال��نامج لمعرفة مدى تحقق الأهداف، وتقدي .2

 التقو�م ا�ختامي: يتم تطبيق اختبار مهارات الكفاءة الإس��اتيجية والتفك�� المنتج �عد تنفيذ ال��نامج التدري��ي.  .3

ابقة إ�� بناء برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعلم  .4 ا�خ��ا�يّ  إعداد الصورة الأولية لل��نامج التدري�ىي: توصل الباحث من خلال المصادر السَّ

ات  .لتنمية الكفاءة الإس��اتيجية والتفك�� المنتج لدى طلاب الصف السّادس الابتدائيّ �� مقرر الر�اضيَّ

ات، والتعرف ع��  .5 التحقق من صدق ال��نامج التدري�ىي: وذلك من خلال عرضھ ع�� المتخصص�ن �� المنا�ج وطرائق تدريس الر�اضيَّ

   بة مراحل ال��نامج و�جراءاتھ، والتعديل وفقًا لذلك.آرا��م ومق��حا��م، والتحقق من مناس 

 إعداد الصورة ال��ائية لل��نامج التدري��ي.  .6

 بناء اختبار مهارات الكفاءة الإس��اتيجية، من خلال الإجراءات التالية: ثانيا : 

 ا�خطوة الأو��: تحديد الهدف من الاختبار:

 جية لدى طلاب الصف السّادس الابتدائي. ��دف الاختبار إ�� قياس مهارات الكفاءة الإس��اتي

 ا�خطوة الثانية: تحديد مصادر بناء الاختبار:

ابقة ال�ي عُنيت بمهارات الكفاءة الإس��اتيجية، وال�ي تم اعتمادها من قِبل ا�جلس الوط�ي للبحوث بالولايا - راسات السَّ ت  البحوث والدِّ

 ). NRCالمتحدة الأمر�كية (

 ها �� مهارات الكفاءة الإس��اتيجية. الاختبارات ال�ي تم إعداد -

ة.  -  خصائص نمو المرحلة الابتدائيَّ

 البحث. موضوعات الوحدة ا�ختارة لتطبيق  -

 ا�خطوة الثالثة: صياغة مفردات الاختبار:

) من  الأولية  صورتھ   �� الاختبار  (24ت�وّن  م��ا   
ً
سؤالا و(18)   ،

ً
موضوعيا  

ً
سؤالا ع��  6)  موزعة  مقالية،  أسئلة  الكفاءة )  مهارات 

تحديد الاس��  القدرة ع��  ة،  الر�اضيَّ المسألة  فهم  القدرة ع��  (مهارة  ة وتتضمن  الر�اضيَّ المسألة  مهارة صياغة  التالية:  اتيجيات الإس��اتيجية 

ة بأسلوب الطالب، القدرة ع�� تحديد المعطيات الر�ا ة المهمة وتجاهل المستخدمة لصياغة المسألة، القدرة ع�� صياغة المسألة الر�اضيَّ ضيَّ

ابقة)، ومهارة تمثيل المسألة وتتضمن (القدرة ع� ب�ن المعلومات المعطاة وا�خ��ات السَّ الزائدة، القدرة ع�� إدراك العلاقة  � تمثيل المعلومات 

ة ، القدرة ع�� ت��ير التمثيل)، ومهارة حل المسألة الر�اضيَّ
ً
 أو بيانيا

ً
 أو لفظيا

ً
ة رمز�ا وتتضمن (القدرة ع�� تحديد الإس��اتيجية    المسألة الر�اضيَّ

ة، القدرة ع�� حل المسألة �ش�ل �حي ح، المناسبة للتحقق، القدرة ع�� كتابة خطوات المسألة، القدرة ع�� توليد نماذج من المسألة الر�اضيَّ

 الإس��اتيجية.  ) يوّ�ح توزيع أسئلة الاختبار ع�� مهارات الكفاءة1القدرة ع�� التحقق من �حة ا�حل)، وا�جدول (

 ) توزيع أسئلة الاختبار ع�� مهارات الكفاءة الإس��اتيجية.1جدول (

 ا�جموع أرقام الأسئلة  المهارة  م

ة  1  10 10،9،8،7،6،5،4،3،2،1 صياغة المسألة الر�اضيَّ

ة  2  4 14،13،12،11 تمثيل المسألة الر�اضيَّ

ة 3  10 24،23،22،21،20،19،18،17،16،15 حل المسألة الر�اضيَّ

 24 ا�جموع

 ا�خطوة الرا�عة: صياغة �عليمات الاختبار:

�عد الان��اء من صياغة عبارات الاختبار وترتي��ا، تمت كتابة �عليمات الاختبار �� المقدمة بوضوح للطلاب، حيث رو�� �� �عليمات 

 الاختبار الوضوح ومناسب��ا لمستوى الطلاب

 ا�خطوة ا�خامسة: صدق الاختبار:

تم تحديد صدق الاختبار عن طر�ق استخدام أسلوب الصدق الظاهري؛ وذلك �عرضھ ع�� مجموعة من ا�حكم�ن المتخصص�ن ��  

ات   منا�ج وطرائق تدريس الر�اضيات، وكذلك مشر�� ومعل�ي الر�اضيَّ
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 ا�خطوة السّادسة: التطبيق الاستطلا�� للاختبار:

الان��اء   (�عد  ع��  الاختبار  تطبيق  تم  ا�حكم�ن،  آراء  ضوء   �� و�عديلھ  الاختبار  إعداد  السّادس  35من  الصف  طلاب  من   
ً
طالبا  (

ة، وذلك �� الفصل الدرا��ي الثالث من العام   ه 1445الابتدائيّ بمدرسة ابن ماجة الابتدائيَّ

 ا�خطوة السا�عة: نتائج التجر�ة الاستطلاعية للاختبار:

للوصول إ�� الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار، تم حساب معدل الزمن الك��، حيث خصصت    عن الاختبار:  حساب زمن الإجابة .أ

زمن الإجابة عن الاختبار= (الزمن الذي استغرقھ أول طالب للإجابة + الزمن الذي استغرقھ آخر طالب  ) دقائق لقراءة التعليمات.3(

 دقيقة. 43=  2) ÷55+30الاختبار= (زمن الإجابة عن  .2للإجابة) ÷

اشتمل اختبار مهارات الكفاءة الإس��اتيجية �� صورتھ ال��ائية ع��  :  لفقرات الاختبار   والتمي��   حساب معاملات السهولة والصعو�ة .ب

)24 ،
ً

 وتم حساب معاملات السهولة وجاء المفردات مناسبة من حيث معامل صعو���ا وكذلك معامل التمي��. ) سؤالا

الاختبار  . ج ثبات  معامل  و   :حساب  كرونباخ،  ألفا  معامل  استخدام  تم  الاختبار،  لمفردات  بات 
َّ
الث من  ال�ين للتحقق  ثبات  أن  نتائج  ت 

 ) و�� قيمة تدل ع�� صلاحية الاختبار للتطبيق الميدا�ي.0.901الاختبار مرتفع، حيث بلغت قيمة معامل الثبات الك�� (

 � المنتج، من خلال الإجراءات التالية:  بناء اختبار مهارات التفك�ثالثا: 

   ا�خطوة الأو��: تحديد الهدف من الاختبار: 

 ��دف الاختبار إ�� قياس مهارات التفك�� المنتج لدى طلاب الصف السّادس الابتدائي.

 ا�خطوة الثانية: تحديد مصادر بناء الاختبار:

 الية: قام الباحث ببناء الاختبار عن طر�ق الاستعانة بالمصادر الت

ابقة ال�ي عُنيت بمهارات التفك�� المنتج م��ا دراسة الأسمر ( - راسات السَّ ،  )2022، والعليان ()2022ا�حنان (و   ،)2016البحوث والدِّ

 ، وشملت مهارة (الاستنتاج، التنبؤ بالاف��اضات، التفس��، التقو�م، الطلاقة، المرونة، الأصالة).)2023والزهرا�ي (

 إعدادها �� مهارات التفك�� المنتج. الاختبارات ال�ي تم  -

ة.  -  خصائص نمو المرحلة الابتدائيَّ

 . البحثموضوعات الوحدة ا�ختارة لتطبيق  -

 ا�خطوة الثالثة: صياغة مفردات الاختبار:

 م��ا (25ت�وّن الاختبار �� صورتھ الأولية من ( 
ً
ة، و(9) سؤالا ، موزعة ع�� مهارات ا16) أسئلة موضوعيَّ

ً
 مقاليا

ً
لتفك�� المنتج  ) سؤالا

) يوّ�ح توزيع أسئلة الاختبار  2وا�جدول ( التالية: مهارة (الاستنتاج، والتنبؤ بالاف��اضات، والتفس��، والتقو�م، والطلاقة، والمرونة، والأصالة).

 ع�� مهارات التفك�� المنتج. 

 ) توزيع أسئلة الاختبار ع�� مهارات التفك�� المنتج. 2جدول (

 ا�جموع ئلة أرقام الأس المهارة  م

 4 4،3،2،1 الاستنتاج  1

 6 10،9،8،7،6،5 التنبؤ بالاف��اضات  2

 5 15،14،13،12،11 التفس�� 3

 4 19،18،17،16 التقو�م 4

 2 21،20 الطلاقة  5

 2 23،22 المرونة  6

 2 24،25 الأصالة  7

 25 ا�جموع

 ا�خطوة الرا�عة: صياغة �عليمات الاختبار:

صياغة عبارات الاختبار وترتي��ا، تمت كتابة �عليمات الاختبار �� المقدمة بوضوح للطلاب، حيث رو�� �� �عليمات �عد الان��اء من  

 .الاختبار الوضوح ومناسب��ا لمستوى الطلاب

 ا�خطوة ا�خامسة: صدق الاختبار:

من ا�حكم�ن المتخصص�ن ��  تم تحديد صدق الاختبار عن طر�ق استخدام أسلوب الصدق الظاهري؛ وذلك �عرضھ ع�� مجموعة 

ات ات، وكذلك مشر�� ومعل�ي الر�اضيَّ   25وتم الوصول بذلك للاختبار بصورتھ ال��ائية، والم�ون من (  منا�ج وطرائق تدريس الر�اضيَّ
ً

) سؤالا

 مهارة فرعية من مهارات التفك�� المنتج.  25موزعًا ع�� سبع مهارات رئيسة، و
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 �� للاختبار:ا�خطوة السّادسة: التطبيق الاستطلا

) ع��  الاختبار  تطبيق  تم  ا�حكم�ن،  آراء  ضوء   �� و�عديلھ  الاختبار  إعداد  من  الان��اء  السّادس  35�عد  الصف  طلاب  من   
ً
طالبا  (

ة، وذلك �� الفصل الدرا��ي الثالث من العام   . ه1445الابتدائيّ بمدرسة ابن ماجة الابتدائيَّ

 الاستطلاعية للاختبار:ا�خطوة السا�عة: نتائج التجر�ة 

 �عد الان��اء من تطبيق الاختبار وتحليل النتائج أسفرت التجر�ة الاستطلاعية للاختبار عن الآ�ي: 

للوصول إ�� الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار، تم حساب معدل الزمن الك��؛ زمن الإجابة عن   :حساب زمن الإجابة عن الاختبار -أ

) 55+30زمن الإجابة عن الاختبار= (  .2رقھ أول طالب للإجابة + الزمن الذي استغرقھ آخر طالب للإجابة) ÷الاختبار= (الزمن الذي استغ

 دقيقة. 43= 2÷

(  .لفقرات الاختباروالتمي��    حساب معاملات السهولة والصعو�ة -ب ال��ائية ع��  التفك�� المنتج �� صورتھ  اختبار مهارات  ) 25اشتمل 

) م��ا   ،
ً

موضو 9سؤالا أسئلة  معامل )  وكذلك  صعو���ا  معامل  حيث  من  مناسبة  المفردات  وجاء  السهولة  معاملات  حساب  وتم  ة،  عيَّ

 التمي��. 

تائج  : حساب معامل ثبات الاختبار -ت بات لمفردات الاختبار تم استخدام معامل ألفا كرونباخ، وجاءت النَّ
َّ
ثبات الاختبار    للتحقق من الث

 ) و�� قيمة تدل ع�� صلاحية الاختبار للتطبيق الميدا�ي. 0.879� (مرتفع، حيث بلغت قيمة معامل الثبات الك�

ة لاختبار الكفاءة الإس��اتيجية: حساب   ت�افؤ ا�جموعة الضابطة والتجر�بيَّ

ا�جموعت�ن  ت�افؤ  من  د 
ّ

للتأك ة؛  والتجر�بيَّ الضابطة  ا�جموعة  ع��  الإس��اتيجية  الكفاءة  لاختبار  القب��  بالتطبيق  الباحث  قام 

ة عند مستوى دلالة (التجر  ة والضابطة �� اختبار الكفاءة الإس��اتيجية، وجاءت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيَّ ) فأقل، 0.05�بيَّ

ة والضابطة �� التطبيق القب�� لاختبار    التفك�� المنتج؛ مما يب�ن ت�افؤي الكفاءة الإس��اتيجية و ب�ن متوسط درجات طلاب ا�جموعة التجر�بيَّ

 لإجراء التجر�ة.  االتفك�� المنتج و�التا�� صلاحي��مالكفاءة الاس��اتيجية و �� مستوى  البحثمجموع�ي 

 نتائج البحث ومناقش��ا.  -4

ةهناك    هل"  : ول السؤال الأ   نتيجة الإجابة ع��-4-1 ب�ن متوسطي درجات طلاب ا�جموعت�ن  )  α≥  0.05عند مستوى (  فرق ذو دلالة إحصائيَّ

ة والضابطة �� التطبيق البعدي لاختبار الكفاءة الإس��اتيجية   "؟التجر�بيَّ

)؛  Independent Samples t-testللعينات المستقلة (  اختبار (ت)  باستخدامقام الباحث  فرق  ما إذا �ان هناك  لتعرّف ع��  ول

ة والضابطة  لتوضيح دلالة الفروق   ، وجاءت  �� التطبيق البعدي لاختبار الكفاءة الإس��اتيجيةب�ن متوسطي درجات طلاب ا�جموعت�ن التجر�بيَّ

 النتائج ع�� النحو التا��:
ة والضابطة �� التطبيق البعدي لاختبار الكفاءة  4جدول ( ) دلالة الفروق ب�ن متوسطي درجات طلاب ا�جموعت�ن التجر�بيَّ

 الإس��اتيجية. 
 

أ�عاد اختبار الكفاءة  

 الإس��اتيجية
 ا�جموعات

عدد 

 الطلاب

متوسط 

 الدرجات 

الانحراف  

 المعياري 

قيمة 

 (ت) 

درجات  

 ا�حر�ة

مستوى  

 الدلالة 

 مر�ع إيتا 

)2η ( 
صياغة المسألة 

ة   الر�اضيَّ

 1.385 7.08 40 ا�جموعة الضابطة
16.593 

 
77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.78 

ة  1.111 11.77 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

تمثيل المسألة  

ة   الر�اضيَّ

 0.504 2.55 40 ا�جموعة الضابطة
10.550 

 
77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.59 

ة  0.922 4.31 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

ة  حل المسألة الر�اضيَّ
 1.446 5.90 40 ا�جموعة الضابطة

15.962 
 

77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.77 

ة  1.508 11.21 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

الدرجة ال�لية 

 للاختبار

 2.207 15.53 40 ا�جموعة الضابطة
19.127 77 

0.00 * 

 دالة 
0.83 

ة  2.557 25.79 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

 ). 0.05* دال عند مستوى (
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ة عند مستوى دلالة (   الضابطة ) ب�ن متوسطي درجات ا�جموعت�ن  ∝≥  0.05يت�ح من ا�جدول السابق وجود فرق ذي دلالة إحصائيَّ

الكفاءة الإس��اتيجية  البعدي لاختبار  التطبيق   �� ة  ا�جموعة    والتجر�بيَّ بلغ متوسط درجات طلاب  ة؛ حيث  التجر�بيَّ ا�جموعة  ك�ل لصا�ح 

ة �� الت )، كما يتب�ن  77)، عند درجة حر�ة (15.53)، بينما �ان متوسط درجات ا�جموعة الضابطة (25.79طبيق البعدي للاختبار ك�ل (التجر�بيَّ

 عند مستوى دلالة (0.000أن مستوى الدلالة (
ً
ة)؛ مما يو�ح وجود  ∝≥  0.05)، و�� قيمة دالة إحصائيا عند مستوى    فرق ذي دلالة إحصائيَّ

متوسطي  ∝≥  0.05( ب�ن  لصا�ح  )  ك�ل،  الإس��اتيجية  الكفاءة  لاختبار  البعدي  التطبيق   �� والضابطة  ة  التجر�بيَّ ا�جموعت�ن  طلاب  درجات 

ة، كما تب�ن أن قيمة مر�ع إيتا   )، و�� قيمة تبلغ القيمة الدالة ع��  0.83�جميع مهارات الكفاءة الإس��اتيجية ك�ل بلغت (ا�جموعة التجر�بيَّ

ة لل ة ال��بو�َّ ة ومقدارها (الأهميَّ ة والنفسيَّ ة �� البحوث ال��بو�َّ ال��نامج  )؛ مما يدل ع�� وجود أثر بدرجة كب��ة لاستخدام  0.14نتائج الإحصائيَّ

ات�� تنمية جميع مهارات الكفاءة الإس��اتيجية لدى طلاب الصف السّادس الابتدائيّ �� مادة التدري�ىيّ القائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ   . الر�اضيَّ

ابقة يُرفض الفرض الأول، وُ�قبل الفرض البديل والذي ينص ع��:  و�ناءً ع�� النتائج السَّ

ة عند مستوى ( ة والضابطة �� التطبيق  )  α≥  0.05يُوجد فرق ذو دلالة إحصائيَّ ب�ن متوسطي درجات طلاب ا�جموعت�ن التجر�بيَّ

ة. البعدي لاختبار الكفاءة الإس��اتيجية لصا�ح ا�ج  موعة التجر�بيَّ

ة ال��نامج التدري�ىيّ القائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ �� تنمية الكفاءة الإس��اتيجية لدى طلاب الصف السادس الابتدائي عزى فاعليَّ
ُ
 قد �

 :إ�� عدة عوامل، أبرزها

خ��ات حسية مباشرة، ما سهل فهم  تقديم مفاهيم "النسبة والتناسب" و"النسبة المئو�ة والاحتمالات" بطر�قة مبسطة من خلال ر�طها ب -

ة وتحليلها  .المشكلات الر�اضيَّ

ة بالبيئة ا�حلية للطالب، مما عزز الدافعية، وخفف القلق، وزاد من قدرة الطلاب ع�� مناقشة ا�حلول بثقة -  .ر�ط المفاهيم الر�اضيَّ

�ة والتطبيق، وتنمية القدرة ع�� توظيف المعرفة ��  تحو�ل المعلومات ا�جردة إ�� خ��ات واقعية، مما ساعد �� كسر الفجوة ب�ن النظر  -

 .مواقف حياتية

 .تفعيل دور المعلم �� توجيھ ا�حوار وطرح الأسئلة، مما عزز من مهارات الطلاب �� ��خيص المفاهيم الر�اضية ور�طها بالواقع -

تفس�� المشكلات وتقديم حلول مدعومة بأمثلة وشروحات تنويع الأ�شطة العملية المرتبطة با�حياة اليومية، مما نّ�ى قدرة الطلاب ع��   -

 .ذات مع�ى، و�التا�� �عز�ز الكفاءة الإس��اتيجية

ع��-4-2 الإجابة  مقرر  "  : الثا�ي  السؤال  نتيجة   �� المنتج  التفك��  مهارات  تنمية   �� ا�خ��ا�يّ  التعلم  ع��  قائم  تدري�ىيّ  برنامج  ة  فاعليَّ ما 

ات لدى طلاب الصف السّ   ادس الابتدائي؟ الر�اضيَّ

ة عند مستوى (و  ة  )  α≥0.05للتعرف ع�� ما إذا �ان هناك فرق ذو دلالة إحصائيَّ ب�ن متوسطي درجات طلاب ا�جموعت�ن التجر�بيَّ

)؛  Independent Samples t-testوالضابطة �� التطبيق البعدي لاختبار التفك�� المنتج، قام الباحث باستخدام اختبار (ت) للعينات المستقلة ( 

ة والضابطة �� التطبيق البعدي لاختبار التفك�� المنتج، وجاءت الن تائج  لتوضيح دلالة الفروق ب�ن متوسطي درجات طلاب ا�جموعت�ن التجر�بيَّ

 ع�� النحو التا��:

ة والضابطة �� التطبيق البعدي لاختب )5( جدول   ار التفك�� المنتج.دلالة الفروق ب�ن متوسطي درجات طلاب ا�جموعت�ن التجر�بيَّ

أ�عاد اختبار  

 التفك�� المنتج 
 ا�جموعات

عدد 

 الطلاب

متوسط 

 الدرجات 

الانحراف  

 المعياري 

 قيمة

 (ت) 

درجات  

 ا�حر�ة

مستوى  

 الدلالة 

 مر�ع إيتا 

)2η ( 

 مهارة الاستنتاج 
 0.844 2.43 40 ا�جموعة الضابطة

7.840 
 

77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.44 

ةا�جموعة   0.667 3.77 39 التجر�بيَّ

مهارة التنبؤ 

 بالاف��اضات 

 0.874 4.18 40 ا�جموعة الضابطة
19.721 

 
77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.83 

ة  1.683 10.10 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

مهارة تقو�م 

 المناقشات وا�حجج 

 0.490 3.63 40 ا�جموعة الضابطة
20.389 

 
77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.84 

ة  1.169 7.72 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

 مهارة التفس��
 0.490 2.63 40 ا�جموعة الضابطة

20.442 
 

77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.84 

ة  0.882 5.90 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

 مهارة الأصالة 
 0.501 1.43 40 ا�جموعة الضابطة

11.993 
 

77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.65 

ةا�جموعة   0.456 2.72 39 التجر�بيَّ
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أ�عاد اختبار  

 التفك�� المنتج 
 ا�جموعات

عدد 

 الطلاب

متوسط 

 الدرجات 

الانحراف  

 المعياري 

 قيمة

 (ت) 

درجات  

 ا�حر�ة

مستوى  

 الدلالة 

 مر�ع إيتا 

)2η ( 

 مهارة الطلاقة 
 1.314 4.63 40 ا�جموعة الضابطة

15.815 
 

77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.76 

ة  1.071 8.90 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

 مهارة المرونة 
 0.705 2.38 40 ا�جموعة الضابطة

14.043 
 

77 
 

0.00 * 

 دالة 
0.72 

ة  0.537 4.36 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

الدرجة ال�لية 

 للاختبار

 1.783 21.28 40 ا�جموعة الضابطة
45.745 77 

0.00 * 

 دالة 
0.96 

ة  2.480 43.46 39 ا�جموعة التجر�بيَّ

 ). 0.05* دال عند مستوى (

ة عند مستوى دلالة (  يت�ح من ا�جدول السابق ) ب�ن متوسطي درجات ا�جموعت�ن الضابطة  ∝≥  0.05وجود فرق ذي دلالة إحصائيَّ

ة �� التطبيق البعدي للا  ة �� التطبيق البعدي لاختبار التفك�� المنتج ك�ل، حيث بلغ متوسط درجات طلاب ا�جموعة التجر�بيَّ ختبار  والتجر�بيَّ

)، و�� 0.000)، كما يتب�ن أن مستوى الدلالة (77)، عند درجة حر�ة (21.28ا�جموعة الضابطة (  )، بينما �ان متوسط درجات43.46ك�ل (

 عند مستوى دلالة (
ً
ة)؛ مما يو�ح وجود  ∝≥  0.05قيمة دالة إحصائيا ب�ن متوسطي درجات )  ∝≥  0.05عند مستوى (  فرق ذي دلالة إحصائيَّ

ة والضابطة �� التطبيق ا كما تب�ن أن قيمة مر�ع إيتا �جميع مهارات التفك�� المنتج  ك�ل،  لبعدي لاختبار التفك�� المنتج طلاب ا�جموعت�ن التجر�بيَّ

ة ومقدارها (0.96ك�ل بلغت ( ة والنفسيَّ ة �� البحوث ال��بو�َّ ة للنتائج الإحصائيَّ ة ال��بو�َّ )؛ مما 0.14) و�� قيمة تبلغ القيمة الدالة ع�� الأهميَّ

�� تنمية جميع مهارات التفك�� المنتج لدى طلاب الصف برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ  �ة لاستخدام  يدل ع�� وجود أثر بدرجة كب�

ات   .السادس الابتدائيّ �� مادة الر�اضيَّ

ابقة يُرفض الفرض الثا�ي، وُ�قبل الفرض البديل والذي ينص ع��:  و�ناءً ع�� النتائج السَّ

دلالة   ذو  فرق  (يوجد  مستوى  عند  ة  �� ∝  ≥ 0.05إحصائيَّ والضابطة  ة  التجر�بيَّ ا�جموعت�ن  طلاب  درجات  متوسطي  ب�ن   (

ة.  التطبيق البعدي لاختبار التفك�� المنتج لصا�ح ا�جموعة التجر�بيَّ

ة ال��نامج التدري�ىيّ القائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ �� تنمية مهارات التفك�� المنتج إ�� عد عزى فاعليَّ
ُ
 :ة عوامل، م��اوقد �

 .��جيع الطلاب ع�� اكتساب المعرفة من خلال ا�خ��ة والتجر�ب والاستنتاج، مما عزز من قدرا��م ع�� التفك�� المنتج •

 .تنمية مهارات حل المشكلات بطرق غ�� مألوفة وتحليلها ونقدها لاتخاذ قرارات مدروسة •

ة بطر�قة ملموسة ومحفزة، مما سهّ  • ابقة وت�و�ن نماذج وتمثيلات فرديةتقديم المفاهيم الر�اضيَّ  .ل ر�ط المعرفة ا�جديدة بالسَّ

 .توف�� بيئة �عليمية تفاعلية قائمة ع�� النقاش والتعاون وتبادل الآراء، مما عزز من الثقة بالنفس وتنوع ا�حلول  •

م و�جعهم ع�� التف •
ُّ
ة واقعية ومث��ة، مما رفع دافعية الطلاب نحو التعل  .ك�� والتساؤل والاستنتاجاستخدام مسائل ر�اضيَّ

 ومق��حاتھ.  توصيات البحث

 : يو��ي الباحث و�ق��ح ما ي��عنھ البحث من نتائج،  �� ضوء ما أسفر

 لما يتم�� -1
ً
بھ من   استخدام ال��نامج التدري�ىيّ القائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ �� تنمية الكفاءة الإس��اتيجية، ومهارات التفك�� المنتج؛ نظرا

ة؛ مما �عزز دافعية الطلاب نحو التعلم. إثارة و�شو�ق  ة التعليميَّ  �� العمليَّ

ات بما يتناسب مع التعلم ا�خ��ا�ي. -2  تدعيم محتوى مقرر الر�اضيَّ

ات لتنمية مهارات الكفاءة الإس��اتيجية ومهارات التفك�� المنتج.  -3  الإفادة من التعلم ا�خ��ا�يّ �� تطو�ر �عليم الر�اضيَّ

 �نامج المعد �� إقامة �عض الدورات التدر�بية لتحس�ن �علم الر�اضيات.الاستفادة من دليل ال� -4

راسات والبحوث الآتية:  لمسھ الباحث من وجود فجوة معرفية �� ا�جال؛�� ضوء ما و -5  يق��ح الباحث إجراء الدِّ

تھ �� تنمية الكفاءة الإس��اتيجية ومهارات التفك�� المنتج �� مقررات ومراحل أخرى. برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ  .1  وفاعليَّ

ات.  .2 ة �� مقرر الر�اضيَّ تھ �� تنمية ال��اعة الر�اضيَّ  برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ وفاعليَّ

تھ �� تنمية الكفا .3 ءة الإس��اتيجية ومهارات التفك�� الفوق معر�� لدى طلاب المرحلة برنامج تدري�ىيّ قائم ع�� التعلم ا�خ��ا�يّ وفاعليَّ

ة.   الابتدائيَّ

ة �� ضوء التعلم ا�خ��ا�ي. .4 ات للمرحلة الابتدائيَّ  تصور مق��ح لتطو�ر مقررات الر�اضيَّ
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